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| presente nimero de la revista Murmullos Filosoficos reine un con-

junto de ensayos sobre el Modelo Educativo del CCH, sus origenes,

propésitos e influencia en las practicas educativas, a lo largo de

un poco mas de 53 afos de la fundacién del Colegio de Cienciasy
Humanidades.

En las paginas de Murmullos Filoséficos se abordan temas fundamentales
para el bachillerato del Colegioy de la educacién media superioren el area
metropolitanay nacional, a través las reflexiones sobre la vigencia de nues-
tro Modelo de ensefianzay la importancia de la filosofia para la formacién
académica de losjévenes estudiantes.

Los textos incluidos en este nidmero contribuyen al analisis de las con-
tribuciones del CCH ala UNAMYy la educacién media nacional. Destaca el
recuento sobre los procesos de ensefianzay aprendizaje, asi como la revi-
sidnyactualizacién de los programas de estudio; los ensayos de Aldo Fabian
Morales Mancilla, Yuri Posadas Veldzquez, Angel Alonso Salas, Ana Claudia
Orozco ReséndizyJorge Garde Pichardo, son muestra de ello.

Desde la creacién del Colegio de Ciencias y Humanidades, en 1971, el
mundo se ha transformado en los ambitos social, econdémico, cultural y tec-
nolégicoy, del mismo modo, lasy los estudiantes de hoy son diferentes a
los que formaron parte de las generaciones pionerasy, justamente por eso,
el proyecto educativo del Colegio sigue renovandose para responder a los
desafios del tiempo presente.

En consecuencia, el presente niimero de Murmullos filosoficos resulta va-
lioso nosélo porlarecuperaciéon de lamemoriasino para hacerun balancey
una proyeccion asertiva de la vigencia del Modelo Educativo del Colegio de
Cienciasy Humanidades.

Dr.Benjamin Barajas Sanchez

Director General del Colegio de Cienciasy Humanidades
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Editorial

[ noveno niimero de Murmullos filoséficos tiene como interés

principal reflexionar sobre el Modelo Educativo del ccH. Al-

gunosautores proponen interpretaciones de los principios del

Modelo Educativo, mientras que otros ponderan la pertinen-
cia de algunas teorias para la ensefianza de la filosofia en el contexto
de éste.

Aldo Fabian Morales Mancillay Yuri Posadas Velazquez proponen
unainterpretacion de los principios del Modelo Educativo a través del
andlisis de la obra de John Dewey y contrastan algunos conceptos fun-
damentales con el Informe Faure: Aprender a ser de 1972 y el Informe De-
lors: La Educacion encierra un tesoro (1993 y 1996), ambos de la Unesco. Su
articulo muestra la pertinenciay vigencia de los principios educativos del
Colegio. Ensuconclusion proponen mejorarlos métodos de ensefianzay
aprendizaje de la filosofia e identificar los campos de innovacién, creati-
vidady humanismo en el contexto de la inteligencia artificial.

Ana Claudia Orozco Reséndiz reflexiona sobre la necesidad de com-
prender la filosoffa en un sentido practico. La filosofia piensalarealidad
desde un punto de vista social e histérico, lo que implica entender “el
filosofar” como una obra cultural vinculada con las necesidades huma-
nas mas apremiantes, de modo que son indispensables la ética ecolé-
gicay lainterdisciplinariedad. A decir de Claudia Orozco, actualmente
es necesaria la integracion del conocimiento para ofrecer respuestas a
problemascomo lasustentabilidad, laigualdad de géneroy la bioética.
En consecuencia, Orozco propone que la ensefianza de la filosofia fun-
damente una critica del discurso y de las ideologias, a fin de transfor-
mar larealidad desde un enfoque latinoamericanista.

Joel Enrique Cedeno Jiménez discurre sobre la dimensién politicay
éticade la ciudadania. Resalta su interés por mostrar las vicisitudes de
la relacién entre politica, éticay derecho. En su argumentacién indica
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que se hatenido mayorinterés porladimensién politica-juridica de la ciuda-
dania, perose hadejadodeladolaimportanciade los temas éticosy morales
que configuran al buen ciudadano, o bien a la ciudadania civica, concepto que
propone Cedeno. Esto Gltimo entreteje tres condiciones: la ciudadania civica
sesustenta en el concepto de dignidad humana, promueve el respeto de los
derechos humanosy favorece una estructura democrética de lavida piblica.
Estastres condiciones, senala Cedeno, hande sustentar una educacion civica
que permita comprender otros subconceptosy esclarecer las implicaciones
éticas de conductas como la discriminacion. Cedefio muestra claramente la
forma en que tales conductas merman el acceso o el disfrute de derechos
de otros seres humanos. Evidentemente, tales conductas no solamente son
censurables moralmente, sino también tienen implicacionesjuridicas.

Angel Alonso Salas, en su articulo “La hermenéutica simbélica y los exvo-
tos”, establece relaciones entre cultura, estética, religiény ética para mostrar
laimportancia del andlisis simbdlico, iconografico y semantico de los signi-
ficados de los simbolos y los mitos que forman parte de la experienciade la
vida personal y que configuran un imaginario social dotado de identidad e
historia colectiva. El lector encontrara en este articulo multiples conexiones
y referencias para aplicar la hermenéutica simbdlica en el analisis del arte,
la religion y la mitologia. Esta aproximacién encamina la ensefianza de la
estética, la éticay la metafisica haciavias conceptuales en las que se poneen
duda dicotomias tan fuertes como razény mito.

Por dltimo, este nimero cierra con un articulo de miautoria. Me propongo
mostrar que el enfoque de Iris Murdoch nos invita a pensar de forma critica
sobre nuestras suposicionesy prejuicios a la hora de establecer juicios mo-
rales sobre nosotros mismosy los demas. El modelo de Murdoch muestra
los mecanismos mentalesy conceptuales que favorecen los prejuicios y nos
conducen a tener una visiéon del mundo muy subjetivay centrada en el ego.
El resultado de este andlisis promueve ser mas autocriticos, ajustar nuestra
percepcion para ver la realidad sin prejuicios y motivarnos a seguir apren-
diendoalolargo detodalavida.

Dr.Jorge L. Gardea Pichardo

Director editorial
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Resumen
En este trabajo se analizan algunos aspectos de la obra Democracia
y educacion, escrita por el estadounidense John Dewey. Especialmen-
te se destacan tres principios que se encuentran en la obra referida:
aprender a aprender, aprender a ser y aprender a hacer. Principios que
mas tarde fueron retomados por la Unesco, la Unién Europea, el ccH
y la Secretaria de Educacion Publica (sep) como parte fundamental de
sus sistemas educativos. Ademas se analizan brevemente los informes
Faurey Delors, destacando laimportancia del enfoque humanistaen la
educacion. También se abordan algunas problematicas actuales de la
educacion en el contexto de la Cuarta Revolucion Industrial.

Palabras clave: Dewey, aprender a aprender, aprender a ser, aprender

ahacer, pragmatismo, informe Faure, informe Delors, Unesco, SEP, CCH.

Abstract

This paper analyzes some aspects of the work Democracy and Educa-
tion, written by the American John Dewey. In particular, three princi-
ples are highlighted in this work: learning to learn, learning to be, and
learning to do. These principles were later taken up by Unesco, the Eu-
ropean Union, the ccH, and sep as a fundamental part of their educa-
tional systems. The Faure and Delors reports are also briefly analyzed,
highlighting the importance of the humanistic approach in education.
It also addresses some current education issues in the context of the
Fourth Industrial Revolution.

Keywords: Dewey, learn to learn, learn to be, learn to do, pragmatism,

Faure report, Delors report, Unesco, SEP, CCH.



Laeducacion no es una preparacion miembros en condiciones iguales y que ase-

para la vida, la educacion es la vida gura el reajuste flexible de sus instituciones

misma. mediante lainteraccion de las diferentes formas

h . . . .
John Dewey devida asociada. Tal sociedad debe tener un tipo
de educacion que dé a los individuos un interés

personal en las relaciones y el control sociales y

John Deweyy la escueladel
pragmatismo

los habitos espirituales que produzcan los cam-
bios sociales sin introducir el desorden. (Dewey,
1998: 91).

n 1916, el filésofo y educador es- En otras palabras, en las sociedades demo-
tadounidense John Dewey (1859-
1952), uno de los fundadores del

craticas, la educacién puede ser el instrumen-
to para introducir cambios sociales positivos

pragmatismo (en su
versiéon particular del “instru-
mentalismo™) y del movimiento
progresista en la educacién de
Estados Unidos, publica la obra
Democracy and Education, en la
cual aborda la educacién desde
diferentes perspectivas: funcién
social, necesidad de vida, creci-
miento, direccién, concepcién
democratica, su finalidad (el de-
sarrollo natural y la eficacia so-
cial), entre otras.

En su vision educativa, la demo-
cracia no es un simple accesorio,
sino una parte vital que vincula al
individuo con la sociedad. Segtn el
educadorestadunidense:

Unasociedad esdemocraticaenlamedidaenque

facilita la participacién ensus bienes de todos sus

1 “Eslavision de que el conocimiento resulta del discernimien-
to de las correlaciones entre eventos o procesos de cambio”.

Laeducacion
puedeserel
instrumento
paraintroducir
cambiossociales
pOSitivos.

sin el desorden que producen las
revueltas o las guerras civiles. Por
lo tanto, la educacion sélo sera un
motorde cambio, al decirde Dewey,
si se relaciona directamente con el
trabajo.

Dentro de su vision pragmati-
ca-instrumentalista, segin Messer
(1930: 393-394), Dewey considera
que el trabajo manual converge con
la Gnica educacién posible, por lo
que preconizaba que las escuelas —
dotadas de talleres y laboratorios—
fuesen comunidades en pequefio
donde el educando aprendiese a
vivir.

Ahora bien, en 1896, Dewey pu-
do llevar a cabo su idea de vincular

la educaciény el trabajo. Inaugurd su Escuela

Experimental en la Universidad de Chicago.
En su ensayo “The school and society”, West-

brook explica lo que significa para Dewey esta

Recuperado de: https://www.britannica.com/biography/

John-Dewey/Instrumentalism
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Enelnicleodel programadeestudios... lo que [él]]denominaba “ocupacién”, es[.]
“un modo de actividad por parte del nifio que reproduce un tipo de trabajo rea-
lizado enlavidasocial o es paraleloaél”. Los alumnos, divididos en once grupos
de edad, llevaban a cabo diversos proyectos centrados en distintas profesiones

histéricas o contemporaneas. (Westbrook,1999:5).

Segln Westbrook (1999: 5-6), las actividades ocupacionales tienen un
doble objetivo, por un lado, estudiar teéricamente los contenidos de los
programasdeestudio, y, porotro lado, reflexionarsobre la funcionalidad
social y cultural de la educacién. Con esto, no sélo se propicia el interés
por las ocupaciones y la investigacion histdrica, sino también por un tra-
bajo relacionado con las disciplinas que ayudarian a desarrollar los pro-
yectos, como las matematicas, la fisica, las artes, etcétera.

De igual manera, Dewey considera que si el estudiante realiza en la
escuela actos como cocinar, coser, fabricar herramientas o trabajarla ma-
dera, también puede aprender la lectura, la escritura, el calculo y otras
asignaturas. Asi pues, cuando el alumno tenga la necesidad de resolver
problemas que surjan en su actividad practica, el interés lo motivaria a
adquirir conocimientoy a estudiar las disciplinas adecuadas para lograr-
lo. Los libros y la lectura, por lo tanto, se convierten en herramientas au-
xiliares para dicho fin.

Por otra parte, el doctor Pablo Gonzalez Casanova intenta vincular la
actividad académicay el trabajo manual en su propuestaacadémica mas
original: el Colegio de Ciencias y Humanidades. El Plan de Estudios en
1971 contemplaba la formacién técnica (de caracter opcional), como una
manera de combinar

[.]eltrabajo académico en las aulasy el adiestramiento practico en talleres, la-
boratoriosy centrosdetrabajo, dentroy fueradelaUniversidad. Estamodalidad
permitiria [..] a los egresados del bachillerato del [ccH] desempeniar tareas de
caracter técnicoy profesional que [..] son necesarias en nuestro medio (Gaceta
UNAM,1971:3).

La necesidad de efectuar tareas técnicasy profesionales que propo-
nia el doctor Gonzalez Casanova contintia vigente, especialmente en la
sociedad coetanea donde los avances cientificos y tecnolégicos precisan
de una constante actualizacién de conocimientos basicos para el manejo
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y configuracion de dispositivos, herramientas,
tecnologiasy plataformasdigitales conlas que
el ciudadano comin cada vez interactda con
mayor frecuencia.

Por lo tanto, la idea de Dewey de relacionar
el trabajo académico con la actividad practica
mantiene su vigencia en el siglo xxi1. En con-
secuencia, John Dewey no sélo fue un gran
fil6sofo y pensador, también influy6 tanto en
organismos educativos internacionales (Unes-
co) comoenalgunos modelos educativos (CCH).

La obra de John Dewey contiene el primer
antecedente (1916) de tres de los cuatro pilares
educativos —reconocidos asi por laUnesco—y
que son parte del Modelo Educativo del ccH:
aprendera aprender, aprender asery aprender a ha-
cer. A continuacion, sefialaremos dénde se en-
cuentran estos principios en la obra de Dewey.

Aprender a aprender, aprender a
sery aprender a hacer

En la obra Democracia y educacion, John
Dewey esboza los principios educativos
que, en diferentes momentos histéricos,
seran retomados por diferentes institucio-
nes (ONU, Unién Europea) para elaborarsus
normas educativas o incorporados en los
modelos educativos (CCH y SEP).

Al analizar la educacién como crecimiento,
Dewey establece que el aprender de un acto
no significa un hecho consumado, sino que se
aprende por necesidad cuando se alteran los
factores y hay que realizar combina-
ciones diversas en funciéon de cdmo
varian las circunstancias. Asi, para
Dewey:

s | 11 | ENERO-JUNIO 2024

[..] Se abre una posi-
bilidad de progreso

continuo porel hecho

de que al aprender
un acto se desarro-

|lan métodos buenos

para usarlos en otras Laideade
direcciones. Aln Deweyde
més importante es el relacionar
hecho de que el ser el trabajo
humano adquiere el académico con
habito de aprender. Iaactividad
Aprendeaaprender?. s .-
practlca
(1998: 49). .
mantiene su
Coll (1998), citado vigenciaen el
por Diaz Barrigay Her- siglo xxi.

nandez (2002: 30), des-

taca la importancia de

este principio, ya que

“la finalidad dltima de

la intervencién pedagogica es desarrollar en
el alumno la capacidad de realizar aprendiza-
jes significativos por sisolo en una amplia ga-
ma de situaciones y circunstancias (aprender a
aprender)”.

2 Deaquienadelante,
las negritas de las
citassonnuestras.



La para realizar

manera autonoma

de
en un mundo

donde los conocimientos cambian rapidamente.

La capacidad para realizar nuevos aprendi-
zajes de manera auténoma es indispensable
en un mundo donde los conocimientos cam-
bian rapidamente. Sin embargo, como obser-

va el filésofo francés Jean-Claude

- _3(./77 Michéa —citado por Bafos (2023:
*? \“\\ 368)—, en ausencia del pensamien-
b i/ to critico, el mero conocimiento
(7 enciclopédico puede dar surgimien-
Y toaunacastade expertos (el “lelo
ilustrado”) que sabe mucho pero no
entiende nada. Por lo tanto, estos
expertossonsusceptiblesde ser
manipulados por los poderes
., facticos que dominan la
"/ economia, la politica, la

ciencia, etcétera.
Nosotros estamos de
acuerdo con la opinién
de Jean-Cluade Michéa,
por lo tanto, es deseable

Educativodel Colegio, para
formar alumnos que cues-
tionen suentornoy la reali-
dad social existente.
Continuando con
los planteamientos
de Dewey, cuando
aborda la educacién
'\ como reconstruccion,

el pedagogo estadounidense encuentra que
ésta permite dar sentido a la experiencia al
reorganizarla, aumentando la capacidad para
dirigir nuevas experiencias. De esta manera,
Dewey sefiala:

[..] Se puede aprender haciendo algo que no se
comprende; aun en la accién mas inteligente, ha-
cemos mucho que no pretendemos, porque no se
perciben oanticipan la mayor parte de las conexio-

nesque intentamos conscientemente. (1998: 74-75).

Como precisa Bohm (2010:112), el lema Lear-
ning by Doing (aprender haciendo), también
podriasignificar Learning by Thinking (aprender
pensando). Para John Dewey, el aprendizaje
siempre se trata de un pensar instrumental.
Incluso, nosotros sostenemos que el aprender
a hacer, fundamento de la escuela activa, tie-
ne raices mas antiguas. Juan Amés Comenio
(1592-1670) es considerado el transformador
de lapedagogiaenunacienciade laeducacién
y el primero en implantar el método activo: el
aprender haciendo. ParaJuan Amés Comenio:

[..] Hay que ensefiar a los hombres, en cuanto sea
posible, a que sepan, no por los libros, sino [por]
conocer e investigar las cosas mismas [y no por]
las observacionesy testimonios de ajenos acerca
deellas. Asi, seguiremos las huellas de los sabios
antiguos al tomar nuestro conocimiento del mo-

delo mismo delas cosas. (2022:112-113).
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De esta manera, se colige que el alumno, en
vezderecurriralaautoridady ala memoriade la
palabra para obtener conocimiento, es necesa-
rio que éste investigue las cosas mismas, a fin
de construir asi una memoria de la experiencia.

Ademas, Comenio es uno de los primeros
autores en comprender la utilidad de la ex-
perimentacion en la ciencia. Comenio critica
la ensefna de las ciencias experimentales de
su época, que se basaba en la repeticion de lo
dicho por las autoridades: “Nadie ensefa la
fisica por medio de demostraciones visibles
y experimentos; se reducen simplemente a la
recitacion del texto de Aristoteles o de otro
cualquiera (2022: 11).

No debemos olvidar que la experimenta-
ciénylaaplicaciéon de un método cientifico fue
lo que permitié mas tarde a Galileo establecer
las bases de las ciencias experimentales, en ge-
neral,y de la fisica en particular.

Asi, paraJuan Amoés Comenio es masimpor-
tante investigar experimentalmente un fené-
meno que recitar lo que una autoridad habia
dicho sobre el mismo. Sin embargo, la inves-
tigacion requiere de un método especial para
las ciencias (Comenio, 2022: 141-149), las artes
(Comenio, 2022:150-157) y las lenguas (Come-
nio, 2022:158-164). Es decir, la investigacion de
las cosas o fenémenos, para que se realice con
orden y en forma sistematica, precisa de un
método especifico segln la disciplina que se
aborde.

Por otra parte, John Dewey converge con el
planteamiento de Comenio con respecto del
método. El pedagogo estadounidense al abor-
dar la naturaleza de éste se percata de que en
la educacion existen métodos generales que

MF | articulos |

no se oponen a la iniciativa
personal y a la forma par-

ticular de hacer las cosas. En opinion de
Dewey, para el alumno:

[..] Parte de su aprender, una parte muy im-
portante, consiste en llegar a ser duefio de los
métodos que la experiencia de los demas ha de-
mostrado ser maseficientes en casos andlogos de

obtener conocimiento. (1998:150).

Esto es, al aprender, el alumno también
puede apropiarse de los métodos empiricos
mas idéneos para adquirir conocimiento, de
ahi la importancia de la experimentacion,
que a la postre, se convierte en memoria de la
experiencia, Gtil para obtener un aprendizaje
significativo.

De acuerdo con lo anterior, nosotros consi-
deramos que en la obra Democracia y educacion,
se encuentran los antecedentes de la mayor
parte de los pilares en los que se sustenta el
Modelo Educativo del Colegio. Es un acto de
justicia reconocer a John Dewey como el pio-
neroy el visionario que dej6 las bases filoso6fi-
cas para un sistema educativo de vanguardia.
Asimismo, queremos rescatar la figura de Juan
Amos Comenio en virtud de su influencia en el
desarrollo de la pedagogia.

Aungue Dewey no es propiamente un hu-
manista, su enfoque pedagdgico, didacticoy
filosofico propone formas novedosas para que
elindividuo conozca el mundo e interacttie con
ésteatravésde larazony de la experiencia; en
otras palabras, el sujeto cognoscitivo com-
prende a través del aprender a aprender, aprender
a hacery aprender aser.
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A continuacién, comentaremos de manera
sucinta la importancia del humanismo en la
educacion como preambulo a la importancia
del enfoque humanista.

El humanismo enla educacion:
un breve repaso

El verbo educar procede del latin educare,
cuyo verbo esta compuesto por la preposi-
cionex, “fuerade”, y del verbo ducere, “guiar,
conducir”. Etimolégicamente el significado
seria “ser guiado o conducido desde fuera”.
Desde la antigliedad se reconocié la im-
portancia de la instruccién externa para
cultivar a la persona. En el didlogo platé-
nico Protdgoras, Socrates reprende al joven
Hipdcrates, quien pretendia estudiar con
los sofistas. Le pregunta: “;Sabes a qué cla-
se de peligro vas a exponer tu alma?” (Did-
logos: 313). De aqui se deriva la importancia
delamoraldel educador, puesinfluyeenla
personalidad del educando.

El principio de la moral como eje de la edu-
cacién se mantiene en los fildsofos humanis-
tas, pues la educacion se centra en el hombre.
Porejemplo, para Le6n Batista Alberti, el hom-
bre —aunque tuviera linaje— debe cultivarse
paradejardeserunrusticoiletrado (Abbagna-
noy Visalberghi, 2016: 218). Erasmo considera
que un hombre no era tal si carecia de letras
(Abbagnanoy Visalberghi, 2016: 228).

En el siglo xvii, John Locke, advierte que la
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mente del nifo no es como cera que pueda
moldearse al gusto del educador, por lo que
elabora una especie de manual para educary
convertir al educando en una persona virtuo-
sa. Locke consideraque lavirtud esla primeray
mas necesaria de las cualidades de un hombre
(Locke, 2017:189).

Immanuel Kant también reflexiona que el
hombre es la (inica criatura que debe ser edu-
caday que sélo por la educacién puede con-
vertirse en tal. Para abandonar su estado de
barbarie, debe aprendery desarrollar habili-
dades, ademas de saber conviviry elegir fines
nobles. Segiin Kant, la educacién proporciona
al hombre las cualidades que lo convierten en
unindividuodisciplinado, cultivado, prudentey
moral (Kant, 2003:38). Asi, para los humanistas
la educacion es esencial porque forma al hom-
brey nolodejaensuestado de salvaje natural.

De igual forma, es conveniente ensalzar el
enfoque humanista de la educacion dado que,
en la sociedad posmoderna donde campean
el relativismoy la posverdad, la educacién ya
no cultiva al individuo para transformarlo en
hombre, sino que ésta se ha reducidoadarin-
formacion sobre técnicas y habilidades sobre
unas cuantas disciplinas, preparandolo princi-
palmente parainsertarlo en el mundo laboral.
Enestesentido, la educacién ha pasado porun
proceso de deshumanizacion, donde importan
mas los logros externos que el desarrollo in-
ternode la persona. Se ha perdido el equilibrio
entreel Seryel Saber.
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Algunos organismos internacionales y pen-
sadores, empero, con anterioridad habian de-
tectado un problema con la deshumanizaciéon
del mundoy, porextension, de la educacion. A
continuacién, comentaremos brevemente so-
bre los Informes Faurey Delors en donde se reto-
man algunos de los principios establecidos por
John Dewey.

El Informe Faurey la
deshumanizacion del mundo

En1972,laUnescoelabora el informe Apren-
der a ser, conocido también como el Informe
Faure, donde se analizan las caracteristicas
universales de la educacién, ademas de los
riesgos de la desigualdad, la privaciény el
sufrimiento (Unesco, 2020). Fue el primer
informe mundial encargado por la Unesco
para enfrentarlos desafios educativosy las
estrategias idoneas para esto. En el infor-
me Aprender a serya se advertia el peligrode
la deshumanizacién:

[la] deshumanizacién del mundo vinculada a la
evolucién tecnoldgica... La evolucion general de
las sociedades desde entonces y, entre otras co-
sas, el formidable poderadquirido porlos medios
de comunicacién haagudizado ese temory dado
mas legitimidad a la advertencia que se suscité.

(Delors, 1996:52).

En otras palabras, la deshumanizacién del
mundo se ha recrudecido y los medios de co-
municacién masivos tienen un poder y una
influencia enormes sobre el comportamien-
to de la sociedad. Esto nos plantea un grave
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£
problema: dado o y

ninguna restriccion, pueden “ensenar” lo que

que los medios de co-
municaciénal notener

convengaaintereses particulares.

Dicha deshumanizacion que sefiala el Infor-
me Faure, vinculada a la evolucién tecnolégica,
es la alienacién de la personalidad debido a
la propaganday la publicidad, la imposicién
externa de comportamientos, el riesgo de ex-
pulsién laboral debido al progreso de las ma-
quinasy el no poder moverse y determinarse
libremente (Aprender aser: 31).

Las consideraciones anteriores del informe
de la Unesco, principalmente en lo relativo a
las maquinas, se mantiene vigente con la im-
parable sustitucién del trabajo humano por
parte de los robots, la automatizaciény la in-
teligencia artificial (1A). En el informe titulado
The future of employment, realizado por Carl
Benedikty Michael Osborne, de la Universidad
de Oxford, se pronostica que el 47 % de losem-
pleosactualesestanen peligro de desaparecer
debidoa que sonsusceptibles de serautomati-
zadosenunaodos décadas (Bruccoleri, 2018).

Envirtud de lo anterior, varias organizacio-
nes internacionales —como la oNu— han pro-
puesto una Renta Universal Basica (RuB), en
prevision de que en un futuro mediato la ma-
yor parte dela poblacién carezcade unempleo
y que “la alternativa a no disponer de una [RuB
provoque] (...) disturbios sociales, conflictos,
migraciones masivas incontrolables y la pro-
liferacion de grupos extremistas que se apro-
vechany agitan la frustracién social” (Noticias
ONU, 2020).

Por otra parte, en la cuestidén educativa,
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segln el magnate estadounidense Bill Gates,
la 1A puede comenzar a reemplazar a los do-
centes en un plazo aproximado de tres afios y
medio (Clarin, 2023), noséloen lasasignaturas
de lenguay literatura, sino eventualmente en
todas.

Asimismo, en el ambito educativo, impac-
tara el hecho de que la tecnologia esta susti-
tuyendo al ser humano a un ritmo acelerado.
Quiza esto implique, en futuro cercano, una
reduccién en el nimero del personal docente
destinado a las labores educativas de caracter
presencial. Porlo tanto, lo dicho conantelacion
nosobliga, como docentes, a reflexionar dete-
nidamente sobre el futuro mediato de nuestra
practica educativa dentro de la Institucién en
el contexto de los cambios que se estan desa-
rrollando a nivel mundial.

Ahora bien, ante este panorama, es reco-
mendable que el docente forme individuos
que, parafraseando a John Dewey, aprendan
para llegar a ser duefios de los métodos mas
eficaces que le permitan innovary explorar los
campos en donde la creatividad y la experien-
cia humanas atin no hayan sido superados por
los robots, la digitalizacién o los algoritmos de
lalA.

Al aprender a ser, los alumnos pueden ad-
quirir las herramientas necesarias para hacer
frente a una de las consecuencias de la Cuarta
Revolucién Industrial: la digitalizacién, con el
consecuente desplazamiento del trabajo hu-
mano por parte de los robots y los algoritmos

de la inteligencia artificial. A este respec-

~T8F 1w to, Bafios comenta sobre el problema

educativo:
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LadigitalizaciénylaCuarta Revolucion Industrial
[que] forman parte de [..] la disolucidn de la cali-
dad educativa. La Comisién Europea estima que
las competencias técnicas medias tienen hoy una
vida Gtil aproximada de diez afios; el capital inte-
lectual se deprecia un 7 % porafo [..] El sistema
educativo se llena[..] de saberes desechables [..]:
cursos para dominar una tecnologifa que rapida-
mente se queda obsoleta; formacién profesional
de empleos que dejan de existir o existen de ma-
nerafugaz;introduccién deasignaturas financie-

ras que caducan constantemente (2023: 371).

En este contexto, ante el avance de la digi-
talizacién y la Cuarta Revolucién Industrial,
es vital retomar un enfoque humanista de la
educacién para no caer en unavisién pragma-
tico-utilitarista de la misma que, parafrasean-
do a Banos, contribuya a la disolucién de la
calidad educativa.

El Informe Delors habia contemplado, en las
postrimerias del siglo xx, la necesidad de di-
cho enfoque humanista. A continuacion, vere-
mos los planteamientos del Informe Delors.

El Informe Delorsy los cuatro
pilares de la educacion

Entre los afos 1993 y 1996, la Unesco reco-
pilé informacién para un segundo informe
titulado La educacion encierra un tesoro, cono-
cido como el Informe Delors, el cual destaca
la importancia de un enfoque humanista
en laeducacion, ademas de definir los cua-
tro pilares de la educacion. Dichos pilares
son descritos de la siguiente manera:
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Aprender a conocer, combinando una cultura
general suficientemente amplia con la posibi-
lidad de profundizar los conocimientos [..] Lo
que supone, ademas, aprender a aprender para
poder aprovechar las posibilidades que ofrece la
educaciénalolargo de lavida. Aprendera hacer
afindeadquirir[..] unacompetencia que capacite
alindividuo para hacer frente a gran nimero de
situacionesy a trabajaren equipo. Pero, también
[.]enelmarcodelasdistintasexperienciassocia-
les o de trabajo [..] Aprender a vivirjuntos desa-
rrollando la comprension del otroy la percepcidn
de las formas de interdependencia [..] respetan-
dolosvaloresde pluralismo, comprensién mutua
y paz. Aprenderaser para que florezca mejor la
propia personalidad y se esté en condiciones de
obrar con creciente capacidad de autonomia, de

juicioy de responsabilidad personal [..] (Delors,

aprender a aprender es actualmente una compe-
tencia clave para el aprendizaje permanente
dentrodelaUnién Europea. Dicho aprendizaje
sedefine de la siguiente manera:

() lahabilidad parainiciarel aprendizajey persis-
tiren él, para organizar [el] propio aprendizajey
gestionarel tiempoy lainformacién eficazmente,
yaseaindividualmente o en grupos. Esta compe-
tencia conlleva ser consciente del propio proceso
deaprendizajeydelasnecesidades deaprendiza-
jedecadauno... Dicha competencia significa ad-
quirir, procesary asimilar nuevos conocimientosy
capacidades... Elhecho de «aprenderaaprender»
hace que los alumnos se apoyen en experiencias
vitales y de aprendizaje anteriores con el fin de
utilizary aplicar los nuevos conocimientos y ca-

pacidades en muy diversos contextos (Direccidn

1996: 53). Cultural Educaciény Cultura, 2007: 8).

Para la Unesco, “aprender para conocer su- No sélo la Unién Europea ha incorpora-
pone, en primer término, aprenderaaprender, do esta competencia dentro de su sistema
ejercitando la atencién, la memoriay el pen- educativo, otras naciones también lo han
samiento” (Delors, 1996: 48). Aunque en los integrado. Por ejemplo, en México, en el
informes educativos de la Unesco no se realiza afio 2017, la Secretaria de Educacién

una referencia explicita a la obra Democra-
ciay educacion, las ideas de John Dewey han
quedado plasmadas en la mayoria de los
pilares educativos reconocidos pordicha
institucion.

Estos pilares han tenido influencia
en los diferentes sistemas educa-

 Plblica (sep) present6 el Nuevo
Modelo Educativo (NME) para la
educaciénobligatoria.La 4
propuesta esta foca-



los aprendizajes clave para fortalecerlos cono-
cimientos, las habilidades, las actitudes y los
valores, teniendo como finalidad que el alum-
no consiga aprender a aprender a lo largo de to-
dalavida. Asi, en el NME de la SEP, el aprender a
aprender se define comossigue:

Suele identificarse con estrategias metacogniti-
vas, que consisten en lareflexiénsobre los modos
enque ocurre el propio aprendizaje; y algunas de
sus facultades, como la memoria o la atencién,
parasureajustey mejora. Esunacondicién previa

para aprender a conocer (SEP, 2017:198).

De esta manera, la Unesco, la Unién Euro-
pea, el CCH y —recientemente— la SEP, por se-
fialaralgunasinstitucionesy organismos, han
reconocido laimportancia delos cuatro pilares
enlaeducacién coetanea. Pilares que, comoya
se haexpresado, tienen su base filoséficay pe-
dagdgicaenlaobrade]ohn Dewey.

Ahora bien, aunque la educacién es una
herramienta para mejorar a la sociedad y al
individuo, también existe el peligro de la ideo-
logizacidn educativa. Bafnos es claro a este
respecto:

La ideologizacién de la educacién es el camino
emprendido por las peores dictaduras [pero]
también en paises gobernados porregimenesde-
mocraticos[..] Laeducaciéon puedeserunarmade

destruccidn o de construccién masiva, en funcién
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de cémoseorientey se gestione. (2023: 550).

Recordemos que el mismo Dewey era cons-
ciente de que la educacién debia dotar a los
individuos de habitosy controles para generar
cambios sociales, con la condicién de no crear
desorden. El peligro de la educacién ideolo-
gizada radica en que se convierta en un ins-
trumento del podery de la tendencia politica
dominante—izquierda, derecha, centro, nacio-
nalista, globalista, etcétera—, porque entonces
no cumpliria el objetivo humanista de formar
al individuo, sino que se transformaria en un
medio para adoctrinar al hombre masa del que
hablaba Ortegay Gasset:

El hombre-masa es el hombre cuya vida carece
de proyectosy va a la deriva. Por eso no constru-
ye nada, aunque sus posibilidades, sus poderes,
sean enormes [...] El hombre-masa no atiende a
razones, y s6lo aprende en su propia carne [..] Su
principal caracteristica consiste en que, sintién-
dose vulgar, proclama el derecho a la vulgaridad
y se niega a reconocer instancias superiores a él.

(2011: 60, 85y123).

Asi, con una educacién ideologizada se
encuentra latente el riesgo de fomentar el
desarrollo de hombres-masa funcionales a los
gobiernos en turno, grupos de poder, parti-
dos politicos, etcétera, en vez de educar real-
mente al individuo para, parafraseando a
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los humanistas, convertirlo en un verdadero
hombre.

Si se retoman realmente los principios del
Colegio (aprender a aprender, aprender a sery
aprender a hacer), sera factible evitar la forma-
cion de un hombre-masa incapaz de tener un
pensamiento propio, que renuncia a él mismo
e imita lo que hacen los demas, sin cuestionar
surealidad individual y social.

Conclusiones

La obra Democracia y educacion fue un hito
ensutiempo porque senté las basesde
varias escuelas y propuestas filoséfi-
casque revolucionaron laeducacion, no
s6lo en Estados Unidos, sino en nacio-
nes como México, en laUnidn
Europeay en otras partes del
mundo.

Actualmente, se reconoce a la
educacién como un motor de cambio para im-
pulsar el avance de las sociedades contempo-
raneas. No obstante, también es indispensable
que, através del pensamiento critico, los ciuda-
danosesténalerta paraevitarlaideologizacion
delaeducacion. Enel pasado, lasdictadurasde
izquierda o de derecha instrumentalizaron la
educacion para sus fines politicos e ideologi-
cos. Atn en las sociedades democraticas, este

&

peligro sigue latente.
Sinunaeducacion que formeintegralmente
al individuo se corre el riesgo, como lo advirtid
Ortega y Gasset, de crear un hombre-masa,
sin proyecto y que no atiende razones, un
hombre que no sea critico, sino al contra-
rio, un hombre que se muestre sumiso
aintereses particulares.

Unaformade que este hombre-masa
no se propague en el mundo es retomar

los principios contenidos en la obra de
Jonh Dewey. Sien la escuelay en lasociedad
el hombre aprende a aprender, entonces tendra
la posibilidad de desarrollar métodos idoneos
que le serviran en otros campos de suvida.

Si la experiencia del hombre se reorga-
niza tendra la capacidad de enfrentar nue-
vas situaciones. Por esta razén, es basico
que aprenda a hacer, porque en esta accion es
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factible encontrar nuevas conexionesy perci-
bir otros aspectos que inicialmente no se com-
prenden o pasan desapercibidos.

Comenio en el siglo xv habia destacado la
relevancia del conocimiento y la investiga-
cidn propios, para construir una memoria de
la experiencia, en vez de recurrir a la recitacion
de la autoridad. Asi, la construccién del cono-
cimiento es una tarea continua por parte del
individuo. Asimismo, debemos mencionar
que esta construccion requiere de individuos
libres y con pensamiento critico. De esta ma-
nera, el hombre puede aprender para llegaraser
el constructor de su propio conocimiento, si se
apropiade los métodos idéneos.

Estos cuatro principios han sido retomados
en diferentes momentos por la Unesco, a tra-
vés del Informe Faurey el Informe Delors. En el
primero ya se advertia del riesgo de la deshu-
manizacion relacionada con la evolucién tec-
nolégica. Esto sigue vigente con el vertiginoso
avance de las nuevas tecnologias, como la ro-
béticay lainteligencia artificial, que—se calcu-
la—provocaran ladesaparicion de casila mitad
de losempleos actuales en una o dos décadas.
La 1A, segin Bill Gates, también podria reem-
plazaralos docentes en unos cuantos afios.

En el Informe Delors de la Unesco, ademas
de destacar el enfoque humanista de la edu-
cacién, se incorporan los cuatro pilares de
la educacion: Aprender a aprender, Aprender a
hacer, Aprender a ser y Aprender a vivir. Dichos
principios, de manera total o parcial, han sido

incorporados pororganismos como
787 1w la Unibn Europea, instituciones
educativas (Colegio de Cienciasy

._h&{:‘;.v
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Humanidades) y paises (México, con su NME).

La educacién, como ya habian reconocido
los humanistas, es indispensable para que el
individuo deje su estado salvaje y se convierta
enunverdadero hombreracional. En este sen-
tido, los principios contenidos en la obra Educa-
ciony Democracia, pueden ayudarnosalograrla
formacién integral del individuo y evitar con-
vertirnos en el hombre-masa facilmente mani-
pulable por los poderes facticos.
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Introduccion. Laimportancia
civicade la filosofia moraly
politica

| problema de las relaciones entre la
moral y la politica, cuya vigencia re-
sultasobresaliente, esuno de los mas
importantes a lo largo de la historia
del pensamiento filosoéfico. Esto en virtud de,
al menos: (a) involucrar directamente a dos
de las areas mas importantes de la filosofia
en suconjunto-y, en particular, de la filosoffa
practica: la éticay la filosofia politica—; (b) la

Resumen

El presente trabajo pretende ofrecer argumentos pre-
liminares para entender la vinculacién existente entre
éticay politica en el marco de la ensefanza de la filo-
sofia. Se argumenta que dicha vinculacién deriva, en
ultima instancia, en una educacion civica que ayuda a
construir una ciudadania responsable y promueve el
combate a la discriminacion. Hacia el final del trabajo
se propone un par de elementos normativos, deriva-
dos desde dicha vinculacion, que servirian como guia
de combate a la discriminacion dentro de la sociedad.
A lo largo del trabajo se enfatiza la importancia que
podrian tener estas ideas para la ensefianza de la filo-

sofia dentro del nivel medio superior, especificamente

dentro del Colegio de Ciencias y Humanidades de la

UNAM.

Palabras clave: filosofia, ética, politica, educacion
civica, moral, ciudadania, autonomia, dignidad, co-
munidad, derechos humanos, ensefianza, Colegio de

Cienciasy Humanidades

continuidad en la discrepancia de respuestas
que la mayoria de importantes filésofos han
dado al problema, y (¢) el influjo que el debate
tedrico puede ejercer en la politica concreta,
mediante unairrupcion de la moral en alguno de
los niveles de la politica, es decir, las acciones,
las instituciones o los principios’.

1 Desdeya, quieroexplicarlamaneraenlaqueutilizaré los con-
ceptos de éticay moral dentro del presente trabajo. El término
“ética” lo utilizaré paradesignaralateoriadelamoralidad o, lo
queeslomismo,aladisciplina filoséfica que estudiael campo
practico que representa la moral, con todas las problematicas
tedricas—metaéticas, normativas—y practicas que despliega.

4 «

En cambio, utilizaré “moral” -y “moralidad”- para referir el
conjunto de normas, principios, valores, derechos, deberes,
etcétera, que dan soporte al campo practico que regulay
evalta la conducta humanasin apelar a elementos coactivos

Abstract

This paper offers preliminary arguments to under-
stand the link between ethics and politics in the
framework of philosophy teaching. It is argued that
this linkage ultimately derives from civic education,
which helps build responsible citizenship and pro-
motes the fight against discrimination. Towards the
end of the paper, a couple of normative elements de-
rived from this linkage are proposed, which serve as
a guide to combating discrimination within society.
Throughout the work, these ideas could be import-
ant for teaching philosophy at the high school level.
Keywords: Philosophy, ethics, politics, civic educa-
tion, morals, citizenship, autonomy, dignity, com-
munity, human rights, teaching, Colegio de Ciencias

y Humanidades.
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En este tenor, es claro que el problema al que
me refiero estedricamente importantey esta vol-
cado hacia la practica concreta, particularmente
en las estructuras institucionalesy las realidades

El concepto normativas de la politicademocratica contempo-
deciudadania ranea, por lo que la respuesta que se ofrezcaala
remite interrogante por las relaciones entre la moral y la
directamenteal politica esrelevante tanto en el nivel teérico como
smbito pOlftiCO en el practico®. No obstante, dar cuenta en deta-

|le de una cantidad notable de filésofos que han
enfrentado este problema rebasa con creces los
objetivos que aqui me he establecido. Pretendo
hacerver, ensulugar, algunos de los rasgos carac-
teristicos de la vinculacién filoséfico-conceptual
entre la éticay la politica para mostrar la manera en que, a partir

de ahi, se puede acceder a una educacion civica conimportantesy

benéficas consecuencias, especificamente en el ambito de laense-

fianza de la filosofia.

Permitasemeilustrar, brevemente, estasideasatravésdel concepto
de ciudadania, puesto que dentro de él confluyen diversas ideas filos6-
ficas—particularmente éticasy, por supuesto, politicas—que no siempre
son concientizadas. El concepto de ciudadania remite directamente al
ambito politico; no obstante, considero prudente rastrear el trasfondo
ético que subyace dentro de muchos conceptos politico-juridicos, dado
que de esa manera se entiende mejor qué es aquella propiedad moral
queseestasalvaguardandoanivelinstitucional. Asi, el ciudadanoesuna
persona que, mas alla de erigirse como una figura politica, se vislum-
bra como una figura ética, dado que el Estado reconoce su valor al estar

directos y tomando como referencia algunos binomios ético-filoséficos como son bueno/malo,
correcto/incorrecto, etcétera.

2 Portratarse de un trabajo breve en el que la ética o filosofia moral juega un papel relevante, aqui
no hago una distincién entre “moral positiva”y “moral critica”. La primera puede entenderse como
el sistema moral de una sociedad determinada espaciotemporalmente; la segunda, en cambio, hace
alusion al sistema moral “universal”, en tanto que fundamentado filoséficamente. Por supuesto,
fundamentar la segunda de ellas requiere un trabajo minucioso de metaética—entendida como
teoria filos6fica sobre la ética, o lenguaje moral de segundo orden—que queda fuera de los limites
y propdsitos de este escrito, pero aqui ignoraré el elemento situacional de la moral positiva pues el
trabajo tiene un cariz filos6ficoy no antropolégico, por lo que en adelante trabajaré con ladenomi-
nada moral critica.
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facultado normativamente para reivindicar
derechos inalienables dentro de un espacio
publico. Estasituaciénjuridico-politica
puede entenderse comoel respetoala
dignidad humanallevadaacaboenel
planoinstitucional.

Desde esta perspectiva —un tan-

A

to cosmopolita, por no reparar ain
en el problema de situar geopoli-
ticamente—, la ciudadania es la
propiedad que constituye a las
personas en el nivel politico de
su existencia. En consecuen-
cia, un ciudadano puede
reivindicar derechos que
deben serrespetados por
los demas ciudadanos —

tanto en un nivel estricta-
mente ético, como tambiénjuridico—y que, en
no pocas ocasiones, deben ser promovidos por
las instituciones gubernamentales y por los
funcionarios que las componen. Por supues-
to, la ciudadania se enfrenta con problemas
contextuales toda vez que se entiende que
dicha propiedad posiciona a la persona frente
a un determinado Estado, que es la maquinaria institucional de caracter politico-juridica mas

importante de |a politica moderna*.

3 Estosucede asi, porque si se tratase de una entidad sin la pro-
piedad éticade ladignidad, el Estado no tendria la obligacién
de facultar normativamente a dicha entidad, puesto que no
existiria el deber de proteger su valor mediante el reconoci-
miento institucional de un conjunto de derechos basicos e
inalienables. Por ello, no todas las entidades con valor moral

4 Porsupuesto, el ideal ético del cosmopolitismo referente a la
universalizacién de la ciudadanfa implica problemas no sélo

—como, por ejemplo, los animales no-humanos— ostentan
derechos de ciudadania, dado que el respaldo de la dignidad
no hasido adn fundamentado como propiedad ética de tales
entidades. Evidentemente, esto puede cambiar con el tiempo,
y existen actualmente muchas posibilidades tanto filosé6ficas
como politicas de que asi sea en un futuro. Pero, por el mo-
mento, la ciudadania es una propiedad de la persona humana
y,en consecuencia, puede entenderse como un reconocimien-
to politico-juridico de la dignidad humana.

politicos sino, también, estrictamente econémicos, por lo
que una teoria moral que abogue por la extension irrestricta
de una ciudadania para toda persona deberd tomar en cuen-
ta una diversidad de teorias de lajusticiay de la distribucién
econémicaque dentro de este trabajo no puedo abordar. Aqui
me centraré mas, por ende, en los fundamentos filoséficos—en
el nivel ético-politico— de la ciudadanfa. Un recorrido por al-
gunos de los autores clave del cosmopolitismo se encuentra
en Nussbaum (2019).
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El ciudadano es una persona que, masalla de erigirse
como una figura politica, se vislumbra como una

figura ética.

Pero la ciudadania, en tanto que propiedad
ético-politica de las personas, no Ginicamente
implica beneficios —como aquel que repre-
senta el derecho de reivindicar derechos, en
unaténica por lodemas arendtiana—, sino que
también involucra deberes: (1) de conocer—de
lamanera masfundamentaday coherente po-
sible—por qué es en la persona humana—y no
algln otro tipo de entidad como, seglin ya se
ha mencionado, losanimales no-humanos—en
donde es posible vislumbrarla emergencia del
concepto—entendido como propiedad norma-
tiva—de ciudadania; y (2) de una vez que se ha
teorizado la presencia de la ciudadania dentro
de si, esforzarse —y contribuir a que los demas
logren el mismo objetivo—en ser un buen ciu-
dadano—o ciudadano civico, segiin expondré
mas adelante—. Estos deberes son de natura-
leza ontolégico-epistémica y ético-politica,
respectivamente, puesto que implican saber
por qué se es ciudadano y qué es ser un buen
ciudadano.

Dado que es desde la filosofia—en particu-
lar, porsupuesto, desde la éticaylafilosofia po-
litica— que se conceptualizany problematizan
todos estos temas, entonces es pertinente con-
siderarque una formacion filoséfica de calidad
debe estarcomprometida con la promociénde
una ciudadania civica, responsabley comprome-
tida. Porello, toda filosofia moraly politica que
se encuentre: () fundamentada dentro del
principio ético de la dignidad humana; (b) que
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reconozcay respete los derechos humanos que
a partir de dicho principio se desprenden; y (c)
promueva una estructuracién democratica de
la vida pablica, devendra indefectiblemente en
una sélida educacién civica, capaz de promo-
ver la formacién de buenos ciudadanos.

Tal es uno —por supuesto, no el tnico—de
los grandes beneficios que la filosofia puede
prestar a una sociedad. Y la manera de arrai-
gar lasimbricadas ideas de autonomia, digni-
dad, derechos humanos y ciudadania dentro
de las personas que conforman una sociedad,
es a través de la educacién, particularmente
de los mas jovenes, aquellos cuyo presente
construira el futuro de lavida publica. En este
tenor, la reflexion filos6fica sobre los proble-
mas éticos y politicos dentro de los planes de
estudio de educacién media superior es abso-
lutamente imprescindible. Y es que de poco
sirve aglutinar conocimientos avanzados de
calculo matematico, de experimentacion cien-
tifica, al tiempo que se alberga informacion
relativa tanto a los grandes eventos histéricos
como ala estructuray funcién de los textos, si
tal conglomerado cognitivo: (1) no se somete
a analisis critico; y (2) no se utiliza para forta-
lecer el respeto irrestricto a las personasy, de
esta manera, vigorizar los vinculos socio-co-
munitarios. Por ello, la educacién civica que
se deriva desde la filosofia practica —ética y
filosofia politica— es tan necesaria dentro de
una verdadera formacion integral, como lo es
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el conocimiento centrado en las ciencias, las
humanidadesy, por supuesto, las artes.
Un buen ciudadano no sélo dejara de
promover, sino que inclusova a combatir
uno de los fenémenos mas atroces den-
tro de nuestras sociedades contempo-
raneas: la discriminacién. Por ello, en este
escrito quiero reflexionar brevemente sobre
las relaciones entre éticay politica a través de
algunos de sus conceptos mas importantes,
para argumentar que dicha vinculacién seria
benéfica en el marco de la ensefanza de la
filosofia, pues contribuiria a consolidar una
ciudadania civica®y antidiscriminatoria. Por
ello, aqui me propongo: (1) ofrecer una concep-
tualizaciéon del concepto de discriminacion,
de modo tal que se entienda cuales son sus
repercusiones negativas; (2) argumentar en
favor de elaborar un esquema conceptual que
promueva la dimensién piblica de la ética, asi
como la dimensién moral de la politica, para
que el mismo puedaserimplementado dentro
de laensefianza de la filosofiay, asi, promover

5 Permitaseme aclarar la manera en la que utilizo el concepto
de “ciudadaniacivica” que,ademas de aparecerenel titulodel
trabajo, utilizaré recurrentemente. A través de él pretendo di-
ferenciar, en el nivel politico, algo similar al ethos socratico—y,
en general, griego—que diferenciaba entre viviry vivir-bien. En
el segundo de esos modos de vida, es evidente el influjo de la
ética. Trasladado al &mbito politico, la ciudadania puede ser
ostentada por cualquiera—en sentido estrictamente juridico,
un delincuente sigue siendo un ciudadano—, pero un “ciuda-
danocivico”serd s6lo aquel que se responsabiliza éticamente por
ostentar la propiedad de la ciudadania. Asi, la “ciudadantia ci-
vica”—dentro del esquema conceptual de este trabajo—es una
ciudadania responsable, ética, prosocial, comprometida, que
debe ser cultivada y trabajada mediante muchas aristas, una
de las cuales—quiza la mas importante—es la educacion.
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La discriminacién es un fenémeno que se torna
relevante dentro de un ambito normativo.

¢ ’:5

por dltimo, (3) presentar una muy bre-
ve defensa de un par de elementos éti-
co-normativos que podrian ayudar en el
combate a la discriminacién, y que debe-
rian ser cultivados en las aulas mediante la

reflexion filoséfica. Cierro el trabajo con una
conclusién que intentassituar esta problemati-
cadentro del panorama educativo del Colegio
de Cienciasy Humanidades de la Universidad
Nacional Auténoma de México.

Una aproximacion prima facie
al concepto de discriminacion

La discriminacién es un fendmeno que se tor-
na relevante dentro de un dmbito normativo.
Por “ambito normativo” entiendo alguno de
los sistemas normativos en los que es posi-
ble la adscripcién de un fenémeno, suceso o
evento que, como la discriminacién, corrompa
parcialmente el sistema mismo. La moral, el

6 Los conceptos de “ética publica”, “politica moral”y “ciudadania
civica” son, todos ellos, de caracter ético-politico. Los dos pri-
merosson clarificados més adelante en el texto, y el terceroya
fue fundamentado en la nota anterior. Sin embargo, los tres
requieren de una filosoffa practica que, contraria a los realis-
mos politicos a ultranza, reconozca el mutuo influjoy laarmo-
niaestablecida tanto entre los campos tedricos de la éticay de
la filosofia politica, como entre los campos practicos de la mo-
ralidady de la politica. Tal es, por supuesto, la postura general
defendida en este trabajo, razén que podria hacer fruncir el
cefio a los lectores formados en la realpolitik maquiaveliana.
En teorfa politica, por lo demds, tanto las posturas moralistas
como las realistas tienen sus propios problemas meta filoséfi-
cos, que aqui no puedo considerar, pero que nos impiden pre-
tender legitimamente que alguna de las dos sea la panacea
metodoldgica de la filosofia politica.
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derecho —entendido objetivamen-

te, como sistema juridico—y, en muchos sen-

tidos también, la politica, son los sistemas

normativos por antonomasia’. Por ello, voy a

proponer entender la discriminacién como:
(1) discriminacién no-normativa; (2) discrimi-
nacién contingentemente-normativa, y (3)
discriminacién plenamente-normativa. Aqui
meinteresara laterceradeellas. Permitaseme

avanzar por partes.

1.

Discriminacion no-normativa: fuera de al-
gln sistema normativo, discriminar es
algo similar a “separar-x” donde “x” pue-
desercualquierobjetodel mundo. Enese
primer sentido “no-normativo”, la discri-

minacién no genera problema alguno.

. Discriminacion contingentemente-norma-

tiva: existe otra manera de entender el
concepto de discriminacién que, contin-
gentemente, puede entenderse anclada
en algin ambito normativo: discrimina-
cién como menosprecio o desprecio. Aqui,
puede haber solapamiento con el ambi-
to normativo, porque el sujeto S, puede
menospreciar al sujeto S, en tanto que
figura normativa, es decir, en tanto que
sujeto-dentro de un sistema normativo.

7 La politica es un sistema normativo en tanto que dentro de la
mismase ejerce,amanerade medio especifico, el poder—-mu-
chas veces mediante el derecho—. Por ello, politicay derecho
confluyen en el elemento coactivo que, en términos weberia-
nos, dirfase que representa la administracion del monopolio
de laviolencia legitima. La moralidad, en cambio, no apela a
elementos coactivos directos. No obstante, se trata de los tres
campos practicos que representan sistemas normativos por
antonomasia, tanto para la regulacién de la vida practica co-
mo para la teorizacién de filosofias practico-normativas. Por
ello, en filosofia no es descabellado hablar de la “unidad del
valor”,dado que estos tres campos se traslapan parcialmente,
sin perder su respectiva identidad y diferenciacion.
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Sin embargo, puede no existir
relacién con el ambito nor-
mativo en esta concepcion
de la discriminacién como
desprecio, puesto que S; puede
menospreciar—entendido como no con-
siderar digno de relevancia, atencién o
aprecio—a S, fuera del ambito norma-
tivo®. Esta segunda acepcion puede, en-
tonces, ser relevante para mis propdsitos,
pero también puede no serlo. En conse-
cuencia, aqui me centraré en la tercera
significacion.

. Discriminacion plenamente-normativa: Per-

mitaseme presentarla dentro de una
formula, que denominaré [dpn], por sus
siglas:
= [DPN]: x es un fenémeno de discri-
minacién plenamente-normativa, si
y sélo si, x es un acto (o conjunto de
actos), linglistico(s) o practico(s), de
desprecio injustificado —en el sentido
de que su fuente puede rastrearse en
factores estético-culturales y/o eco-
némico-sociales irrelevantes dentro del
ambito normativo—Ilevado a cabo por
parte de un sujeto S, hacia un sujeto
S,, dentro de un sistema normativo, a
través del cual S, tiene
por objetivo mermar la
extension, el acceso, la rei-
vindicacion o el disfrute de
derechosaS,.

8 Porejemplo, cuando S1ignora la pretendida opinion erudita de
S2sobre untemaen el que S2 carece de competencia.

| ENERO-JUNIO 2024



El acento en la férmula de la [DPN], claro
estd, se encuentra en el concepto de dere-

P 0? chos®. Hay discriminacién
£ i,

3 plenamente-normativa

cuando: (1) elacto xes llevado

a cabo en el marco del ambito nor-
mativo; (2) x esta injustificado—norma-
tivamente—, y (3) x encuentra una
relacion directa con los dere-
chosdel sujeto haciael cual fue
dirigido x™. Con esta concep-
tualizacion general es suficiente pa-
ra entender mejor la discriminacion
como un acto injustificado que
\ / pretende llevar a cabo un me-
! \ 74 noscabo en los derechos de un
sujeto. A continuacién, pretendo
argumentar a favor de entender
una manera en la que puede cons-
truirse un esquema conceptual,
vinculando parcialmente los campos

9 Hay muchas teorias en torno a la estructura de los

derechos subjetivos, por lo que aqui me es imposible
embarcarme en ese debate. Una concepcién ya clasica de los
derechos subjetivos entendidos como unarelaciénjuridicaen-
tresus modalidades activasy pasivas, se encuentraen Hohfeld
(1923). De la mano de la concepcion hohfeldiana de los dere-
chos es posible colegir que los mismos “colocan” normativa-
mentea, cuando menos, dos agentes de diversas maneras, por
loquetenerunderecho—moral ojuridico—implica una posicion
deltitularenlacual puede reivindicarsu pretensionvalidaante
otroagente.

10 Esta manera de entender la discriminacién como dirigida
hacia el menoscabo de los derechos del actor normativo que
esdiscriminadose encuentra patentizadaenel Articulo1dela
Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos (2016)
yen el Articulo 7 de la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos (2014). Aqui no tengo espacio de reproducirlos, pero
esinteresante vislumbrar que los dos textos juridico-politicos
masimportantes para el Estado mexicanodanapoyoalaidea
de entender ladiscriminacién como relacionada con los dere-
chossubjetivos, enlo que aquihe denominado discriminacion
plenamente-normativa. Un analisis interesante del concepto
de discriminacion se encuentra en Rodriguez Zepeda (2006).
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practico-normativos de la éticay la politica pa-
ra, con ello, combatir la discriminacion desde
lafilosofia.

Etica pablicay politica moral:
la ensefianza de una filosofia
civica

La imbricacion conceptual que quiero defen-
der en esta seccidn es una tal que su comple-
jidad daria, sin ninguna duda, materia para
elaborar un trabajo en extremo extenso que
hiciera un rastreo —de caracter mucho mas
exegético—de los conceptos que aquivoy a uti-
lizar, dentro de la historia de la filosoffa. Como
no es el objetivo de este trabajo, aqui me enfo-
caré mas en la tematica que en su fundamen-
tacion histérica. Mi propésito es hacer ver que
existe una conexion parcial, que va desde dos
conceptos éticos hacia dos conceptos politicos,
y que dicho “puente conceptual” que conecta
ambos polos es |la formacion civica que esta-
mos intentando buscary que, de ser fortale-
cida, puede auxiliar demasiado en el combate
a la discriminacién tanto a nivel social como a
nivel escolar dentro de las aulas, a través de la
ensefianza de la filosofia.

Permitaseme primero aclarar que al hablar
de “ética publica’y de “politica moral” no estoy
ignorando el proceso de “secularizacion” que
la politica ha recorrido desde la modernidad
temprana en adelante. La imbricacion ética/
politica no implica una regresion a las teorfas
aristotélicas sobre la eudaimonia y la polis, en
tanto que indiferenciadas en sus niveles éti-
cosy politicos. Pues tan ingenuo seria ignorar
la especificidad de la politica como pretender
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Autonomfa — Dignidad

Etica

Ciudadania +— Comunidad

Derechos humanos

N

Politica

Formacion civica

Combateala
discriminacion

Filosoffa

que la moral es sindnimo de “religion” —o al-
go similar—. El proceso de secularizacion de
la moral también es un hecho histérico, por
lo que en el siglo xxI puede argumentarse en
favor de la vinculacién (parcial) entre la ética
y la politica sin que ello implique la homolo-
gacion absoluta de ambos campos ni, mucho
menos, el regreso a las concepciones antiguas
y medievales sobre la implementacién dentro
del espacio publico de una Idea del Bien o de
un Summum Bonum, entendidos como artifi-
ces de larealidad en un sentido ontolégico y/o
teoldgico™.

11No son pocos los filésofos contemporaneos que argumentan
en favor del solapamiento parcial entre los campos de la ética
y la politica. Y si bien resulta ocioso, dadas las caracteristicas
del presente escrito, ofrecer un muestreo de los mismos, es
menesterentender que esta premisa filos6fica no es ni mucho
menos extraordinaria o descabellada. Se trata, mas bien, de
una pretension problematica—en tanto que filoséfica— pero
compartida porvarios expertos en el tema.
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Retomando el punto nodal, es prudente se-
fialar que, esquematicamente, los conceptos
(cuya conexion quiero defender) quedarian
como se muestra en el recuadro superior.

La autonomia —tematizada, prioritaria-
mente, por Kant y artifice de un sinnidmero
de teorias ético-politicas que dan sustento al
liberalismo politico— es una propiedad de las
personasy, desde ciertas 6pticas, podria argu-
mentarse que es una de las notas definitorias
delahumanidad. Serauténomosignifica otor-
garse a si mismo una legislacion y no actuar
mediante una actitud obsecuente, lo cual im-
plica conferir un empoderamiento a la propia
humanidad que, en tltima instancia, redun-
dara en reconocer su valor inconmensurable
a través del concepto de dignidad humana™.

12 Kantes, definitivamente, el fil6sofo que mejor ha conceptua-
lizado tanto la autonomia como la dignidad. Aunado a ello,
el filésofo de Kénigsberg argumenta en favor de entender la
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Este binomio ético —
autonomia, dignidad—,
abre paso, dentro del
ambito publico, al con-

Losconceptos cepto de ciudadania

éticosde que, a suvez, nos lleva
p al concepto de comu-

autonomia . .

. nidad (de iguales). Es-
ydlgmdad to es asi, dado que ser
permanecen ciudadano implica un
ancladosa reconocimiento de la
la persona propia personalidad
humana. dentro de un ambito

plblico; y éste dltimo

estd constituido por

iguales —diriase, otros
ciudadanos— con lo cual se accede a la cons-
truccién de una comunidad.

**Entendidos en sentido estricto, los con-
ceptos éticos de autonomiay dignidad perma-
necen anclados a la persona humana, pero al
ser predicados de todos los humanos, redun-
dan en un binomio conceptual politico que
empareja normativamente atodaslas personas
dentro del ambito publico. Porello, el recono-
cimiento politico de la ciudadania es un reco-
nocimiento, en Gltimainstancia, de ladignidad
humana. Y dicho estatus, al ser universal y, al
mismo tiempo, particular—es decir, para todos
los humanos dentro de los dominios de algiin
Estado concreto—, redunda en una comunidad
constituida poriguales. El sustento de muchos
ideales —y, también, realidades— politicas se
encuentra, en Gltima instancia, en la ética. Por

autonomia como fundamento de la dignidad humana, cuan-
do dice (2007: 49) que: “La autonomia es, pues, el fundamento
de la dignidad de la naturaleza humanay de toda naturaleza
racional”. Las cursivas son mias.
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ello, la filosofia moral debe explorar las conse-
cuencias pUblicas de sus postuladosy, asuvez,
una filosofia politica satisfactoria debe ras-
trear el trasfondo ético de muchos de sus mas
importantes conceptos.**

Quiero enfatizar aqui, brevemente, que una
concepcion ética de la ciudadania, como la que
estoy intentando defender, debe entenderse
como un reconocimiento publico e institucio-
nal de la dignidad humana. En este tenor, la
misma adquiere una ténica “universalista” en
el sentidoen que no hace distingos irrelevantes
para el ambito ético. Como reza el Articulo1de
la Declaracion Universal de los Derechos Humanos:
“Todos los seres humanos nacen libres en dig-
nidad y derechos”, por lo que una concepcién
igualitaria de la ciudadania sera tan universal
como poco util ante los ojos de las politicas de
la identidad y/o de la diferencia. Si lo que se
pretende es que el valor ético-politico de una
persona se obtiene en virtud de su pertenen-
cia a un especifico grupo, que otorga tanto la
dimension existencial como el valor moral ala
persona humana, entonces se corre el riesgo de
que el concepto de ciudadania —y, mas grave
aln, el de dignidad humana—deje de ser abso-
luto para serentendido en términos graduales.

Si bien una politica articulada para las des-
iguales sociedades del siglo xx1 debe recono-
cery, por ende, ser sensible con las diferencias,
no puede perder de vista que el fundamento
del valor de la persona humana -y, en con-
secuencia, sus derechos humanos— no viene
otorgado en virtud del grupo identitario de
pertenencia —raza, género, orientacion se-
X0-genérica, estatus socioeconémico, etcé-
tera—sino debido a elementos éticos que son
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La filosofia moral debe explorar las consecuencias
pUblicas de sus postuladosy, a su vez, una filosofia
politica satisfactoria debe rastrear el trasfondo ético
de muchos de sus mas importantes conceptos.

transculturales y que nos homologan a todos
los humanos por igual. De ahi la idea de que
una ciudadania fundamentada desde la éti-
ca—es decir, desde la autonomiay la dignidad
humanas—conduzca hacia una comunidad de
iguales que, aunque se comporte sensible con
las diferencias (politicas), promueve la igual-
dad (ética) entre las personas.

Ahora bien, la manera en la que filoséfica-
mente se puede lograr empalmar los campos
de la éticay la politica es, cuando menos, pro-
blematica, aunque teéricamente estimulan-
te®. La conexién mediante los dos binomios
conceptuales que aqui se proponen no es, ni
porasomo, la Gnica estrategia posible; no obs-
tante, se trata de cuatro conceptos que mere-
cen ser tematizados dentro del aula, para que
los jovenes comprendan que, a través de su
propia capacidad auténoma, son portadores
de una dignidad que los vuelve valiosos en un
sentido irrestricto, y que esta propiedad lesda
un estatus civil tal que los hace merecedores
de un conjunto de derechos —y, también, de
deberes—que los responsabilizan ante si mis-
mos y ante los demas, dentro de un contexto
publico que requiere de su participacién com-
prometida y responsable para la creacién de
una comunidad deiguales.

13 Un andlisis detallado de |as relaciones de subordinacién en-
tre alguno de estos dos campos, asi como una defensa de la
armonia entre éticay politica, seencuentraen CedefioJiménez
(2021).
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Através de estas ideas, la éticay la politica
se funden en unasélida educacion civica, cuyo
eje tematico prioritario seran los derechos hu-
manos™, pues en ellos se ejemplifica mejorque
enningunaotrarealidad normativalavincula-
cién de todos los ambitos practico-normativos
—ética, politica e, incluso, derecho—. Toda esta
teorfa de los derechos humanos, estructurada
desde la filosofia moral y politica, ayudara en
la construccion de ciudadanos responsablesy
comprometidos con su comunidad, asi como
conocedores de suvalorinconmensurabley su
capacidad de autogobierno, con lo cual
se obtiene una admiracion ético-politica

hacia si mismos y hacia sus iguales,
es decir, las demas personas. Esto
contribuye sobremaneraen el com-
bate hacia las practicas de menos-
cabo de los derechos de los otros,
lo que beneficia en la erradi- -
cacion de las acciones discri-

minatorias, tal '
14 Estudia-
dos, por
supuesto, en su face-
ta eminentemente
moral —como ideales
y valores de nuestro
tiempo—y, también, r
en su sentido es-
trictamente politico
—como mecanismos de
contencion y salvaguarda juri-
dicaquelas personastienenante los
poderes del Estado.
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como fueron conceptualizadas lineas arriba,
enla [DPN].

No obstante, todos estos temas normativos
no pueden ser simplemente ordenados vertical-
mente, como si de leyes divinas se tratase, ni
tampoco deben ser dogmatizados sin estudio
critico que los avale. Por eso deben someterse
aanalisis rigurosos, con miras a lograr una fun-
damentacién, en el marco de las asignaturas
filosoficas de los planes de estudio de educa-

cién media superior. Sélo de

esa manera los jévenes podran interiorizar su
contenido normativo, pues los conceptos con
los que se construye la educacién civica dentro
delaulaestaranrespaldados por teorias filoso-
ficasydoctrinas ético-politicas que intentaran
otorgarles fundamentos sé6lidos y dotarlos,
ademas, de coherencia tanto ontolégica como
epistémica®.

Elementos éticos para
combatir la discriminacion a
través de una educacion civica
fundamentada en la filosofia

Por Gltimo, voy a defender —de manera su-
mamente breve— dos elementos éticos que
pueden contribuir en la lucha contra la discri-
minacién en general y, de esta forma, ayudar
enla construccién filos6fica de una comunidad
civico-politica de ciudadanos iguales: los de-
beresy los principios. La fuerza normativa de
cada uno de estos elementos es distinta, por
lo que me gustaria enfatizar laimportancia de
ambos en el marcode una cultura de respetoa
los derechos humanos. Para ello, es necesario
postular la tesis de la correlaciéon entre los de-
rechosy los deberes [TcDD]:

siderable de teorias, corrientes y escuelas de pensamien-
to filoséfico para lograr el objetivo propuesto. Por esa
razén, en este trabajo no he utilizado a fildsofos especi-
ficos para dotar de fundamento las ideas que sostengo,
puesto que creo que es mas importante poner sobre la
mesa una ruta de trabajo que puede ser llevada a cabo
desde una pluralidad de concepciones filoséficas, que
intentar ofrecer una Ginica visién en torno al asunto.
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sujeto S, dentro del sistema normativo N, en-
tonces Stiene en N un deber correlativo d®.

La [Tcpp], como puede verse, defiende la
idea de que si el sujeto S tiene un derecho r,
entonces el sujeto S, tiene el deber: (a) o biende
respetar—no impedir—que S satisfaga r; (b) o
bien de contribuiraqueS ejerzar—esto, envir-
tud de la distincién entre derechos y deberes
activos y pasivos—". Ahora bien, si se toma en
serio la [rcpp], entonces la cultura de los dere-
chos humanos debe complementarse con una
cultura de los deberes humanos que, en primera
instancia, me parece absolutamente pruden-
te.Siesteesel caso, entonces puede argumen-
tarse con plena legitimidad que las personas
que llevan a cabo los actos de discriminacion
no sélo estan incurriendo en una violaciéon de

16 Bunge ha ofrecido una prueba légica de la [tcdd] que no pue-
do reproduciraqui por una cuestion de extension. Véase Bun-
ge (1989:101-105).

17 Este tema es complejo, y no dispongo del espacio para ahon-
daren él. Véase, por ejemplo, Nino (1989). También, se aso-
ma el debate en torno a la direccién de las reivindicaciones de
derechos humanos, es decir, si estos deben ser reclamados a
los Estados o, también, hay obligacion entre los humanos de
satisfacer los derechos de los demaés. El tema es complicado
en extremo, pero yo me posiciono en favor de la segunda al-
ternativa, aun cuando es claro que existen derechos formu-
lados sintacticamente, de modo tal que su plena satisfaccion
s6lo puede correr por cuenta del Estado, como el derecho a la
educacién, lo cual implica la existencia de un sistema educati-
vo. Sinembargo, pienso que una cultura plenade los derechos
humanos también nos obliga a las personas a contribuiren la
satisfaccion de los derechos de los demas, de modo tal que es
significativo decir: “es mideber compartir mi conocimiento pa-
ra contribuir en la formacién de mas personas”. Pienso que el
cumplimientoy la promocién de los derechos humanos es un
deber de todos. Esta tesis puede argumentarse desde la con-
ceptualizacion de los derechos humanos como un subconjun-
tode los derechos morales, lo que losamplifica, combatiendo
la concepcidn positivista de los mismos que los concibe, a la
Dworkin, como “triunfos” ante la maquinaria juridica estatal.
Todos estos temas son abordados, con extension, en Cedefio
Jiménez (2017).

MF | articulos |

los derechos humanos de quienes discriminan,
sino que estan incumpliendo sus propios debe-
resy, en ese sentido, estan actuando contrario
alo que les exige el ambito normativo —parti-
cularmente la moralidad—. Esta idea es muy
fuerte, y sin duda aqui no puede dilucidarse
porcompleto, pero creo que sirve para mostrar
una ruta de refuerzo para fomentar el cumpli-
miento de los derechos humanos™.

Para el caso de los principios, aunque su
fuerza normativa puedaser menorqueladelos
deberes, entanto que se trata mas bien de una
especie de ideales éticos, puede entendérselos:
(@) como la fuente de las normas que los expre-
sany les otorgan mayor fuerza vinculante; y/o
(b) como guias practicas que orientan tanto las
acciones como el disefio de politicas publicas,
instituciones gubernamentales y organismos
publicos auténomos. Por ello, entonces, la for-
mulacién, promociény defensa de un principio
de no-discriminacién, puede contribuir en el
combate de esta practica que, como he queri-
dodejarvertransversalmentealolargodeeste
trabajo, esabiertamente anti-ética, poratentar
contralosderechosdelas personasy, desde esa
perspectiva, contraladignidad humana.Y con-
sidero que tanto la fundamentacién como la
estructuracion de dichos deberes y de dicho(s)
principio(s) debe hacerse desde una perspecti-
va filoséfica que prime la claridad [6gico-epis-
témica—en el nivel formal o procedimental—,
asicomo la estructuracion ético-politica—en el
nivel material o de contenido.

18 Este tema, por ejemplo, podria intentar abordarse dentro de
lasaulasdel Colegio de Cienciasy Humanidades con losalum-
nos, por lo que el tema de los derechos (y deberes) humanos
deberia ser abordado tanto en la asignatura de Filosofia ii
—desde un enfoque ético— como en la de Temas Selectos de
Filosofia ii—desde un enfoque politico—.
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Conclusion. La filosofia

¥ comoeducacioncivica

Vass  enel Colegio de Ciencias
y Humanidades

La conclusién que me gustaria extraer de la
argumentacion presentada a lo largo de es-
tas lineas aspira a concretar la propuesta en el
marco de los Programas de Estudio del Colegio
de Cienciasy Humanidades de la uNAM. Es dig-
no de senalar que en el caso particular de esta
modalidad de educacién media superior—de
acuerdo con su plan de estudios vigente—, el
programa de la asignatura Filosofia 11—obliga-
toria paralosalumnos de sexto semestre—con-
templa tépicos de ética que, evidentemente,
deben ser complementados con reflexiones
de filosofia politica. No obstante, esta tltima
rama de la filosofia —imprescindible para lo-
grarlaformaciéncivicaalaquese hacealusién
en este trabajo—y que reflexiona, entre otras
cosas, sobre los fundamentos de los derechos
humanosydelademocracia—de ahisueviden-
teimportancia—, estructura el plan de estudios
de laasignatura Temas Selectos de Filosofia 1.

Si bien lainclusién de la filosofia politica—y
para el caso de Temas Selectos de Filosofia I,
de la epistemologiay la filosofia de la ciencia—
dentro de un plan de estudios de bachillerato
esalgo digno de seraplaudido, la matricula de
jovenes que cursan tal asignatura optativa es
increiblementereducida, porloqueahiseesta
perdiendo la oportunidad de reflexionarsobre
estos importantes temas con la mayoria de los
alumnos del Colegio. Ello invita, entre otras
cosas, avolveraln masextensiva la educacién
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filoséfica dentro del ccH, asi como a llevar a
cabo esfuerzos por vincular mas nitidamente
laética con la politica dentro de los programas
deestudiotantode lasasignaturas de Filosofia
1y1l,comode lasde Temas Selectos de Filosofia
1yl

Los tépicos filoséficos mas tedricos dentro
de las asignaturas filosoficas del ccH pertene-
cen a Temas Selectos de Filosofia 1, en donde
se abordan problemas de epistemologiay de
filosoffa de la ciencia. No obstante, dentro de
ellos es recomendable que el profesor destine
parte del tiempo lectivo a hablar sobre t6picos
que vinculan la teoria del conocimiento con la
éticaylafilosofia politica—porejemplo, parael
tema de la injusticia epistémica—. Esta mane-
rade ensefar la filosofia promueve entenderla
como unadisciplina que permanece vinculada
conunaesfera practica,aun dentrode sus pro-
blemas mas tedricos y, aparentemente, abs-
tractos. Con ello, se promueve unavisién de la
filosofia tal que permanece preocupada por la
realidad cotidianade las personas—en un nivel
ético—y comprometida con la construccién de
una comunidad civica—en un nivel politico—en
laquelos ciudadanos seasuman comoiguales
enderechosydeberes.

No seria descabellado, poranadidura, pen-
sar en transformar los contenidos de las asig-
naturas de Temas Selectos de Filosofia en una
especie de Filosoffa 1y Filosofia v, da- da
laimportancia de los problemas que g
se revisan. O bien, en proponer la
inclusién de dicha asignatura de Te-

mas Selectos de Filosoffa dentro
de mas esquemas preferencia-
les, para garantizar que mas &
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alumnos cursen dicha asignatura den-
trodesubachilleratoenel ccH. De esta
manera, la formacién filoséfica de los
alumnosseriaadn massélidayrica
en fundamentacién.
No obstante, en el marco
de la asignatura obligatoria de
Filosofia es altamente recomendable que ca-
da profesor pueda orientar los contenidos de
la ética —dentro de Filosofia 11— de modo tal
que estos no pierdan conexién con la politica,
puesto que si he tenido razén en lo que he ar-
gumentado dentro de este trabajo, inicamen-
te a partir de la teorizacién filos6fica de una
ética publica, asi como de una politica moral,
podra accederse a una verdadera educacion
civica para contribuir socialmente a formar
una ciudadania tan critica como responsable,
conocedora tanto de sus derechos como de
susdeberes. Ensuma, paraformarciudadanos
comprometidos con el responsable ejercicio
de su autonomiay conscientes de su valor in-
conmensurable, mismo que es replicable en
el otro, lo que orilla a promover principios de
respeto que, en tltimo término, redunden en
acciones y politicas de combate a la discrimi-
naciényde fomentoa latoleranciay la plurali-
dad decreenciasyvalores, dando paso conello
a una democracia mas plenay, por ende, mas
ética.
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eguramente hemos contemplado al-

gunas pinturas o lienzos que contie-

nen exvotos. A quien ha observado

con atencidn dicha obra de arte, es
posible que ese elemento le haya producido
una sonrisa, o en su defecto, que compren-
diera con cierto dolor el motivo que origind
dicha representacion plastica. Pongamos dos
ejemplos. El primero de ellos, existe un exvo-
to titulado Locura en donde uno encuentra el
siguiente texto:

“En el mes de mayo de 1885 se volvié [sic] loca Vi-
senta [sic] Garcia [sic] y hallandose [sic] su esposo
en tal apuraci / francisco [sic] Mejia [sic] se enco-
mendé a [sic] Ma. Sma. de la Soledad de Sta Cruz
de Mejico [siclyenelact/quedosanayen gratitud

le dedica este Retablo”.

Resumen

Uno de los recursos y motivos artisticos que tiene la
pintura son los exvotos, los cuales testifican un acon-
tecimiento milagroso en donde la persona que ha re-
cibido un beneficio agradece publicamente por el bien
recibido. En este breve escrito se reflexionara sobre el
papel y sentido que tienen los exvotos a partir de la
hermenéutica simbdlica, constituyendo este escrito
una defensa de dicha rama de la filosofia, para que si-
ga siendo abordada y contemplada como uno de los
contenidos de la unidad de Estética, en la actualiza-
cion del Plan de Estudios de Filosofia.

Palabras clave: Exvoto, estética, hermenéutica sim-

bélica, arte, filosofia.

Enlaimagen se observa la narrativa plasti-
cadela historiay es uno de los tantos exvotos
que se llevaron a cabo en la época del periodo
novohispano.

Un segundo ejemplo de un exvoto es el
cuadro de Frida Kahlo Unos cuantos piquetitos
de 1935, en donde la persona que contemple
el lienzo percibira dos palomas que sostienen
con un listdn el titulo del cuadro en la parte
superior, y seguramente se asombrara con el
contenidodelaimagen en donde noson “unos
cuadntos”, sino que se encuentra ante una espe-
ciede “masacre”. Ahora bien, podemos pensar
en que con esta obra Kahlo da un giro al exvo-
to, ya que se utiliza como un recurso para de-
nunciar un acontecimiento, que tiene que ver
con laviolencia ejercida por un asesino de una
mujeral decirque loacontecido no fuealgotan

Abstract

One of the resources and artistic motifs that paint-
ing has are the exvotos, which testify to a miraculous
event where the person who has received a benefit
publicly thanks for good received. In this paper, we
will reflect on the role and meaning of exvotos offer-
ings from symbolic hermeneutics, constituting this
writing a defense of this branch of philosophy so that

it continues to be approached and contemplated as

one of the contents of the Aesthetics unit in the up-

date of the Philosophy Curriculum.
Keywords: Exvoto, Aesthetics, symbolic hermeneu-

tics, art, Philosophy.
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grave (unos cuantos piquetitos). Aunque también cabe la posibilidad de
realizar una interpretacién alternativa, que apelaala historia posterioral
accidente enel tranvia que tuvo Kahlo en Coyoacan con el cuadro, podre-
mos comprender el motivo de laimagen—con una frase coloquial descri-
birlo que fue una noticia real del asesinato de una mujer o mencionaruna
experiencia de vida delas intervenciones quirirgicas a las que se podria
remontarala pintora— Imagenes como éstas que se han mencionado de
los exvotos se pueden encontrar en diversos museos e iglesias, en donde
se leen diversos textos e historias.

Pero;qué es un exvoto? De acuerdo con la Real Academiadela Lengua

Espafiola:

Del latin ex voto “procedente de un voto”.

1. m. En la religidn catélica, don u ofrenda, como una muleta, una
mortaja, unafigurade cera, cabellos, tablillas, cuadros, etc., que los
fieles dedican a Dios, a la Virgen o a los santos en sefial y recuerdo
de un beneficio recibido, y que se cuelgan en los muros o en la te-
chumbre de lostemplos. [..]

2. m. Ofrenda parecida al exvoto, que los gentiles hacian a sus dioses.
(RAE, 2022).

Dicha informacién nos permite comprender que ante un hecho o si-
tuacién dificil y/o complicada, existen personas que suelen realizar una
peticién, favor, ayuda u ofrenda a una divinidad para poder salir de esa
adversidad, y asi recuperar la salud, o poder enfrentar un momento di-
ficil. Cualquier persona que ingrese a alguna iglesia catélica podra ob-
servar imagenes de bulto o cuadros que suelen estar acompanados de
cartas, fotografias, juguetes o piezas de manos, corazones o pies (ge-
neralmente de cobre o latén) que se ponen cerca de una divinidad, de
una santa, de una virgen o de un santo, en la que se pide su intervencion
divina ante unasituacion en la que una persona se encuentra expuesta o
vulnerable, o bien, que se agradece el “favor (bien) recibido”, tales como
salir de terapia intensiva; encontrar con vida a la persona desaparecida;
larecuperacion de la salud; un parto exitoso, entre otros, y, se acompafa
dicho agradecimiento con un objeto, como una especie de testimonio o
evidencia de que se llevé a cabo un milagro. De acuerdo con el Instituto
Nacional de Antropologia e Historia (INAH),
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La presencia de un exvoto no se reduce Ginicamente a
lasolicitud o agradecimiento que una personatiene

hacia cierta divinidad.

los exvotos mexicanos comenzaron a ser elabo-
rados en el siglo xviy actualmente son un claro
ejemplode lariqueza cultural popularde nuestro
pais. Un exvoto es un objeto ofrecido a Dios, a la
Virgen o a los santos en agradecimiento a un fa-
vor recibido o como resultado de una promesa.
Através de ellos se busca dejar constancia de su
podermilagroso para curarenfermedades, evitar
lesiones graves e incluso la muerte al sufrir un ac-
cidente; eludir injusticias, el encarcelamiento de
inocentes, o como proteccion de aquellos miem-
bros de la milicia que rogaran para evitar los peli-

gros propios de su labor. INAH, 2019).

Esimportante destacar que la presencia de
un exvoto no se reduce tnicamente a la solici-
tud o agradecimiento que una persona tiene
hacia cierta divinidad (como el exvoto men-
cionado sobre la locura), sino que de manera
colectiva (el inconsciente colectivo afirmaria
CarlJung). Podemos considerar que

los exvotos son un testimonio histoérico, no sélo
que reflejan la religiosidad individual y colecti-

va de un determinado tiempo, sino también por
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indicar sucesos de la vida cotidiana como enfer-
medades, accidentes, desastres naturales, pro-
blemas sociales y politicos, hechos de violencia,
costumbres, entre otros, ademas de reconoceren
algunos casos los paisajes naturales, la traza ur-
bana, los medios de transporte, la distribucién de
los espacios al interiorde lavivienda, los muebles
y los objetos de uso cotidiano. (Vergaray Monte-

rrubio, 2016).

De esta forma, un exvoto se convierte en un
elemento que se puede analizar desde la filo-
sofia, lasociologia, lareligion o el arte. Poruna
parte, el exvoto tiene una razén de ser eviden-
te para una persona creyente o devota: el re-
conocimiento de una adversidad en laque una
persona se encuentra y de la ayuda superior
que se necesita para afrontar dicha situacion,
la intervencion de fuerzas sobrenaturales y
el agradecimiento por el favor recibido. Sin
embargo, para el espectador que contempla
dicho exvoto, éste se convierte en una “narra-
tiva”,que permite describiry comunicar un he-
cho especifico y la explicacién que transmite
dicho suceso. Sin embargo, por otra parte, se
puede analizarla manera en que el exvoto ha




sido constituido y su medio

de expresion a través del ar-

te. De acuerdo con Vergaray
Monterrubio,

los exvotos, como expresion grafica, contie-
nen tres elementos principales: la imagen
divina que obré el milagro, la representacion
grafica de los hechosy el personaje que solicita
el don, que generalmente se representa de rodi-
llas en actitud de oracién, que indica el fervory la
humildad del oferente. En la mayoria de los casos
se anexa un cartel o un breve texto que describe

el favorrecibido. (Vergaray Monterrubio, 2016).

De esta forma, podemos comprender no
sélo |a historia de una persona que estuvo (o
se encuentra) en un infortunio, sino una serie
de elementos simbélicos que permiten aproxi-
marnos a otros horizontes de significacion y
sentido, en donde se reflexiona acerca de las
imagenesy simbolos que apelan a otra forma
deaproximarnosalaverdad, aunhorizonteen
donde se hace referencia a ciertos elementos
que buscan otorgar un sentido y significado a
lo que esta sucediendo. Asi, no se puede redu-
cirlacontemplacién estética a una historia que
narra el contexto o motivo porel que se hizoun
exvoto, sino que nos confronta con los mitosy
simbolos que conforman nuestro imaginario,
identidad e historia. Vergara sostiene que “un
concepto es para el simbolo lo mismo que una
fotografia paralarealidad, es uninstante con-
gelado de la historia, un tiempo suspendido,
seleccionado, recortado de la vivencia que

articulay da sentido a la vida”, (Vergara, 2012:
86) lo que nos lleva a pensaren el papel y que-
hacer que tienen los simbolos en la estéticay
en la filosoffa.

Reflexionar sobre la hermenéutica simbélica
nos remite a revisar la serie de escritos y dis-
cusiones que se llevaron a cabo en el Circulo
de Eranos conformado por pensadores de la
talla de Jung, Eliade, Campbell, Ricoeur, Gra-
ves, Durand, Ortiz-Osés, en el periodo de 1933
a1985, en donde reflexionaron sobre los mitos
y los simbolos. De acuerdo con Blanca Solares,
retomar los diversos tipos de mitos y simbo-
los que aparecen en dichas narrativas o en las
obras de arte posibilitaban la comprensién de
laexistencia del ser humano, nuestros antepa-
sados, asi como el sentidoy significado que ca-
da personaotorgaasuvida. Andrés Ortiz-Osés
considera que esto se da en la medida en que
es necesario:

concebiral hombre como un animal mitopoético,
cultural o simbélico, ya que en todos los casos se
pone de manifiesto el fundamental caracter pro-
yectivo o concreadordel hombre, el cual se define
frente al animal por su capacidad metaférica o
transformativa de lo real dado en visiones, arti-
culaciones de sentido o concepciones del mundo.

(Solares, 2001:35").

Por tanto, la recuperacion que llevara a ca-
bo la hermenéutica simbdlica de los mitos y

1 Valelapenaadvertirque el término “hombre” apelaala “espe-
ciehumana”.
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Existen situaciones o acontecimientos ante los cua-
les el lenguaje verbal y escrito son insuficientes.

simbolos tiene que ver con la exploracién y
analisis que estos relatos y signos tienenen la
conformacién de las sociedades e identidad
de los pueblos de cada una de las personas.
Es importante advertir que a juicio de Leticia
Flores Farfan “el mito es multiforme, designa
realidades diversas; teogoniasy cosmogonias,
leyendas, genealogias, cuentos infantiles, pro-
verbios, moralejas, sentencias tradicionales, es
decir, todos lo que ‘se dice’ que pasan de boca
en boca” (Solares, 2001: 107-108); por lo que el
detenerse en la comprension de las diversas
versiones y simbolos que tiene un mito, histo-
ria o tradicion oral o escrita, nos posibilita el
reflexionar sobre los motivos y razones por las
que se asocian ciertos elementos de la natura-
leza con la historia racional o fundacional de
un pueblo, i. e, la fundacién de México-Teno-
chtitlan a partir de haber encontrado el lugar
en el que un aguila devoraba a una serpiente
encimade un nopal, con laconnotacion quelas
civilizaciones precolombinas tenian (y _se re-
presentaban
en las obras
de arte) sobre
g el aguila, la
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serpiente, los craneos, el sol, etcétera.

Por tal motivo, Flores Farfan sostiene que
“el mito es siempre el relato de una ‘creacién’
porque en él se narra cémo, en virtud de la
emergencia de una accién de los dioses o los
seres sobrenaturales, algo ha sido producido,
ha empezado a ser” (Solares, 2001: 108). De
esta forma, “el mito es siempre una dramatica
historia de inestimable valor, una historia sig-
nificativa en donde la accién de los individuos,
de los Ancestros miticos, configura el rostrode
todo acaecer” (Solares, 2001:109).

Dicho con otras palabras, los mitos com-
parten otra forma (metaférica y simbélica)
de narrar aquello que se considera verdadero.
Existen situaciones o acontecimientos ante los
cuales el lenguaje verbal y escrito son insufi-
cientes y no logran acercarnos a la compren-
sion de aquella vivencia y/o experiencia que

tiene una persona, por lo que acude a la
creacién poiéticay mitica que le permite

) expresar de otra forma aquello que ca-
rece de referente, y, de esta forma, la

N




dice o transmite. Basta que quien lea
estas lineas, traiga a su me-
moria alguna cancién que
le sea significativa y que
no esté en el idioma espa-
fiol y podra confirmar que

ninguna traduccién (por fi-
dedigna que sea) es equivalente y
exacta cuando se traduce del ale-
man, japonés, inglés o portuguésal
castellano, y, viceversa, ya que cada

unade las canciones evocan image-
nes, experiencias o sentidos que comprenden
Gnicamente los hispanohablantes, pero que no
existe un simil perfecto de un idioma extran-
jero. Es importante destacar que a juicio de
Flores Farfan

los mitos evocan siempre los comienzos, el mo-
mento fundacional, el tiempo fuerte en el que
algo vino a ser lo que es, conocer estas historias
es conocer la «verdad» pues los mitos se refieren
siemprearealidadesevidentes: el mundoesta ahi
para probar que el mito cosmogédnico es cierto.

(Solares, 2001:110).

Y serd la hermenéutica simbdlica la que
busca aproximarse a la “verdad”, a compren-
deresa“realidad” que esexpresadaenel mitoy
que contintdia vigente en nuestro inconsciente
colectivo. Blanca Solares sostiene que la her-
menéutica simbdlica es considerada

no como una vertiente de pensamiento mas, si
biennovedosayactual,sinosobre todo como una
actitud, como unadisposicién o modode abrirnos

alavida;enestetransitode milenio, la posibilidad

de medios en la tradicion cultural occidental, que
es en lo que estamos inmersos, en nuestra aper-
tura a otros mundos y otras nacionalidades. (So-

lares, 2001:16).

Dicho con otras palabras, “la hermenéutica
responde a su naturaleza mitoldgica al pre-
sentarse como un arte de la encrucijaday una
reflexion en laencrucijadade caminossiempre
acechados por la multiplicidad de interpreta-
ciones” (Vergara, 2012: 88).

Apelar a la hermenéutica simbélica impli-
ca aproximarse a reconocer que “la capacidad
esencial del simbolo, entonces, se concentra
en aquella funcién del interpretar lo no visi-
ble (captacién sensorial)” (Vergara, 2012: 87).
Reflexionar en torno al sentido y significado
profundo (no inmediato) que el ser humano
otorga a si mismo, a los demas o a aquello que
seinterpela. Vergarasostiene que “la pregunta
por el sentido es un dato urgente por esclare-
cer: HAY sentido o no lo HAY, interrogamos la
realidad y ensayamos formas de reconstruc-
cion de sentido” (Vergara, 2012: 88), siendo la
hermenéutica simbélica uno de los caminos
que permiten explorary comprender ese sen-
tido que tienen las cosas.

¢Coémo conjuntar entonces los exvotos con la
hermenéutica simbélica? Paul Ricoeur en Fini-
tudy culpabilidad explica que

lainterpretacidonesloque puedeabrirnos de nue-
volas puertas de lacomprensién: de esta manera

vuelve a soldarse por medio de la hermenéutica
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la donacién del sentido, caracteristica del simbo-
lo, con la iniciativa inteligible y racional, propia
de la labor critico-interpretativa. (Ricoeur, 1982:

492-493).

Es decir, la hermenéutica se convierte en
una herramienta metodolégica que posibilita
lacomprension del sentido que el ser humano,
lasociedady cada uno otorga a sus acciones, a
la obrade arte o aaquello que le brinde senti-
do. Sin embargo, es preciso destacar que:

el sentido en la hermenéutica no es sélo el obje-
to de la comprension o interpretacion, sino tam-
bién el sujeto del comprender o interpretar, de
modo que el sentido resulta objetoy sujeto de la
hermenéutica, ya que captamos el objeto (la ver-
dad-sentido) a partir del sujeto (razén-sentido).
Esto quiere indicar que el sentido no esta ni dado
objetivamente, ni puesto subjetivamente, sino
interpuesto objetivo-subjetivamente por cuanto
esun sentido lingliistico, algo dado en relacién al
hombre, algo objetivo dicho subjetivamente, sen-

tido medial. (Vergara, 2012: 89).

Enel casodelos exvotos, no basta que quien
contemple la obra de arte comprenda el moti-
vo o trasfondo de la creacion del lienzo,
pues no se reduce a conocer e identi-
ficar las tres partes que conforman el
exvoto (como una cuestion objetiva),
sino aquello que subjetivamente esta
detras de esta expresion. En el caso
del primer exvoto, los espectadores
carecemos de la informacidn sobre
Vicenta Garcia y su recuperacion, pero
podemos recrear la historia (mas alla de

que sea un acontecimiento veridico o no, que
porlafechadesucreacion quedaria inicamen-
te como un testimonio sobre el cual, se puede
reflexionar).

En el caso del exvoto de la obra de Kahlo,
quien conozca su biografia y contexto de la
pintora mexicana, podria conectar lo que fue
una “historia basada en un caso real” con una
produccidn artistica, en donde este cuadro
narra de forma irdnica, se re-crea, plasma (de
otra forma) el momento en que un sujeto que
estaba borracho matd asuesposaysudefensa
en el juicio gird en describir que Gnicamente
habian unos cuantos piquetitos, lo que lleva a
Kahlo a re-creary re-significar la escena en el
lienzo.




En el exvoto uno se enfrenta a una vivencia
subjetiva e indecible que encuentra en la plas-
ticidad y narrativa estética de la pintura un
medio para contary compartir su sentir. Asi-
mismo, a partir de la constitucién o “el canon”
del exvoto, es posible darse cuentade la narra-
cién de un pasaje biografico en la que una per-
sona describe su transitar por una adversidad,
con lasintervenciones externasy el desenlace
que tiene esta historia personal, que es com-
partida para que quienquiera que contemple
el cuadro, pueda reconstruir mentalmente un
pasaje biograficode unapersonadesconocida.
De esta forma,

el sentido en la hermenéutica no es pues, el me-
ro sentido l6gico-funcional, sino el sentido l6gi-
co-existencial de vinculo y relacién, implicacién
y comunicacién. La comprension de sentido tie-
ne que ver con el caracter existencial, que capta
los limites del mundoy la propia muerte envida,
pasando de la mera conciencia o conocimiento
superficial de las cosas, al fondo misterioso de
lavida. Estoviene a significar que no hay sentido
sinsentido, masadn, que el sentido consiste en la
asunciéndelsinsentido. El sentido no esentonces
la mera explicacion abstracta de lo real, sino una
explicaciénimplicativa de lo real vivido (Vergara,

2012: 91).

Re-construiry re-significar los exvotos a partir
de la hermenéutica simbdlica ofrece al espec-
tador, una serie de simbolos y herramientas
que le permiten una mayor comprension del
objeto artistico, asi como para su contempla-
ciénestética. Lahermenéuticasimbélica gene-
ra estos vasos comunicantes entre la obra de
artey el espectador, entre un texto (mito, le-
yenda, obra de arte o producto visual) y quien
quiere comprender el sentidoy significado que
tiene perselaobra de arte. En este sentido, val-
drialapenaelapuntarados posiblesaplicacio-
nesde lahermenéuticasimbdlicaenelinterior
del Colegio.

En primerlugar, el cruce de caminos entre la
aplicacién de la hermenéuticay el arte moder-
no ha crecido conforme ha pasado el tiempo.
Pongamos dos ejemplos, cuando se hace el
andlisis de publicidad, de los productos visua-
les de los mass media (como peliculas, series y
cortos) es posible identificar una serie de mi-
tos, simbolos y cosmovisiones culturales que
aparecen en series y peliculas de Disney Pixar;
en los textos de Diego Lizarazo Arias quien en
Iconos, figuraciones, sueios. Hermenéutica de las
imdgenes describe la implicacién que tiene la
hermenéutica simbélica en diversos produc-
tos visuales y en el arte contemporaneo; en
el andlisis de Maria Antonia Gonzalez Valerio
sobre El arte develado en donde encontramos
una via para comprender los animes o, en los
analisis que encontramos en textos como Los
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superhéroes y la filosofia, Los Simpsons y la filoso-
fia o El seiior de los anillos y la filosofia en donde
se analizan personajes y fragmentos de las
tramas de ciertos cémics no sélo desde una
postura filoséfica, sino desde la hermenéutica
simbélica.

En segundo lugar, ante la revision y ajus-
te de los programas de estudio que atraviesa
nuestro Colegio, considero que la tematica de
hermenéuticasimbdlicanodebesereliminada
delaunidad de Estética de Filosofiall, sino que
tendra que ser trabajaday retomadaen la for-
maciényactualizacién docente, asicomoenel
interior de los grupos de trabajo de Filosofia de
cada unodelos planteles del ccH.

De esta forma, en este breve escrito se es-
tablecieron vasos comunicantes entre los
exvotos y la hermenéutica simbdlica, y se
ejemplificaron con dos cuadros que se men-
cionaron en este texto. Pero existen muchos
exvotos en biombos novohispanos?, eniglesias
y con exvotos contemporaneos que hablan de
la diversidad sexual?, son ejemplos que per-
miten aproximar la hermenéutica simbélicaa
objetos y situaciones inmediatas a la realidad
del estudiantado. Asimismo, se podrianaplicar
ejercicios similares con algtin cédice prehispa-
nico, en leyendas y mitos grecolatinos, asiati-
cos o latinoamericanos, asi como también a
diversas obras de arte. Trabajar la hermenéu-
tica simbélica nos permite abordar y aproxi-
marnos a una praxis vivencial, del conocimiento,
alavinculacién de la cultura-estética-religion

2 Cfr. Exposicién Biombosy castas: pintura profana de la Nueva
Espafia. Museo Palacio de Iturbide. http://fomentoculturalba-
namex.org/

3 Cfr. Museode |a Ciudad de México. https://www.cultura.cdmx.
gob.mx/recintos/mcm

y ética. Y debido a que no es posible reducir la
hermenéuticaalo propuesto por Gadamer, Ri-
coeuro Beuchot, trabajary recuperaresta pro-
puesta seria benéfico para el Colegio.
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El ante del collaxe

Titulo: IT
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Angel Antonio Cedillo Mejia (Azca-
potzalco, Ciudad de México, 29 de
junio de 1985). Collaxista autodidac-
ta, pionero de Collaxe Pictorico des-
de el 2004. Descubre su labor como
compositor de collaxe después de
leer sobre el dada y de recortar un

libro (editorial TASCHEN) con image-
nes de las pinturas de Salvador Dali.
Ophelili es el titulo del primer co-
llaxe que realiza. Posteriormente, y
hasta la fecha, continda recortando
libros referentes a la pintura universal
—a esto se debe que Antonio haya
bautizado su técnica como Collaxe
Pictorico-.
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Titulo: L

Navega en librerias de viejo y tianguis de segun-
damanorescatando libros para utilizarlos como ma-
terial recortable; eliminando su funcidén de consulta
para dotarlos de una nueva vida con fines de con-
templacion. El mismo enmarca sus composiciones
usando molduras de marcos viejos que modifica e
interviene con chacharas. La obra de Antonio se en-
cuentra entre lo clasico y lo moderno, demostran-
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do que el collage no es un arte menor y que puede
resultar bastante complejo compositivamente.
Considera que una pieza bien trabajada lleva
como minimo 50 recortes. Desde el 2019 comenzd
allevar su trabajo a las calles; mezclando su obra con

el paste up vy el grafiti; tanto en medianos y grandes
formatos como en mural.

s

Titulo: XIII
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Es gestor de La Sociedad Mexi-
cana de Collagistas, proyecto que
difunde y expone trabajos de mas
artistas que se dedican al collaxe en
sus diferentes ramificaciones. Impar-
te talleres y conferencias de Collaxe
Pictorico.

Ha expuesto de forma indivi-
dual en México (Ciudad de México,
Mexicali, Tijuana y Oaxaca), colecti-
vamente en Estados Unidos, Bélgica,
Colombia, Argentina, Espana, ltalia,
entre otros.
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Titulo: IT1
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Su trabajo ha sido publicado en medios impre-
sos como las revistas Chilango y Picnic y el periddi-
co El Grafico, en medios digitales como CReaTORs de
Vice Magazine. En television en programas como
En Vivo con Ricardo Rocha.

“_

Prefiere escribir collaxe con la letra “x” ya que

ésta se parece a una tijera abierta.
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. LA FILOSOF1A:
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UNA ASIGNATURA FUNDAMENTAL
PARA EL BACHILLERATO

Ana Claudia Orozco Reséndiz
anaclaudia.orozco@cch.unam.mx

PHILOSOPHY: AFUNDAMENTAL SUBJECT FOR HIGH SCHOOL

Resumen

Este ensayo que aborda aspectos sobre la filosofiay su
impacto en la reflexién criticay la transformacion so-
cial. Destaca la necesidad de comprender la filosofia
y su relacion con la realidad social, critica el discurso
posmodernoy aboga por una vision renovada y diver-
sa de la disciplina. Se explora la historia y la practica
filosdfica, donde se resalta su naturaleza racional y
practica, su contexto sociohistorico y laimportancia
deincluir diversas perspectivas, especialmente las de
grupos subrepresentados.

Asimismo, se analiza la filosofia como un proceso
transformador que implica compromiso y creacion
conceptual, con influencia en la comprension de la
realidad y en las interacciones con el mundo de la
vida. Finalmente, se discute la relevancia de ensenar
filosofia como una herramienta interdisciplinaria pa-
ra tratar problemas sociales y culturales, con énfasis
en una vision latinoamericanay laincorporacion de la
perspectiva de género para promover la equidad y la
justicia social.

Palabras clave: Filosofia; transformacion; ensefianza

de la filosofia; contexto; practica de la filosofia.

Abstract

This essay addresses aspects of philosophy and itsim-
pact on critical reflection and social transformation.
It highlights the need to understand philosophy and
its relationship with social reality, criticizing post-
modern discourse and advocating for a renewed and
diverse vision of the discipline. History and philosoph-
ical practice are explored, highlighting their rational
and practical nature, sociohistorical context, and the
importance of including diverse perspectives, espe-
cially those of underrepresented groups.

Likewise, philosophy is analyzed as a transformative
process involving commitment and conceptual crea-
tion, influencing the understanding of reality and in-
teractions with the life world. Finally, the relevance
of teaching philosophy as an interdisciplinary tool to
address social and cultural problems is discussed, em-
phasizing a Latin American vision, and incorporating
the gender perspective to promote equity and social
justice.

Keywords: Philosophy; transformation; teaching of

Philosophy; context; practice of philosophy.
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| texto aborda varios aspectos relaciona-
dos con la filosofiay suaplicacién en lare-
flexion criticay la transformacién social.
En primer lugar, se destaca laimportancia
de tener una comprension clara de la filosofiay su
vinculo con la realidad social, criticando el discurso
posmoderno y promoviendo una visién renova-
day diversa de la disciplina. Luego, se explora la
historia y la practica de la filosofia, enfatizando
su naturaleza racional y practica, su relacién con
el contexto sociohistéricoy la necesidad de incluir
diversas perspectivas, especialmente las de grupos
; subrepresentados.
] Ademas, se analiza la filosoffa como un acto
| transformador que implica compromiso y crea-
cién conceptual, destacando su influencia en la
comprension de larealidad y en la forma en que
nos relacionamos con el mundo. Por tltimo, se

aborda la importancia de la ensefianza de la

filosofia como una herramienta interdisciplinaria para ana-

lizar problemassocialesy culturales, haciendo énfasis en la necesidad de

ensefiar desde una perspectiva latinoamericanay de incorporar la pers-
pectiva de género para promover la equidad y lajusticia social.

Trazando horizontes filoso6ficos:
una reflexion criticay renovadora

Es ttil poseer una nocién de filosofia en lamedida en que se tomaen cuen-
talarazéndeserde quién preguntaacercade la propiaideade filosofia; es
decir, cual es miidea de filosofiay ubicar desde dénde parto en mi proceso
de cuestionar la circunstancia en la que me encuentro. En esta linea de
ideas, Leopoldo Zea (1981) utiliza esta interrogante para traeralaluzlas
intenciones mas fundamentales de la tarea del filosofar. Sus lucubracio-
nes giran en torno a los limites y alcances del quehacer filoséfico, mismo
que nace de una circunstancia emergente, como consecuencia de unacri-
sissocial.
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A medida que exploramos nuestra com-
prension de la filosoffa y sus implicaciones,
proponemos el usode la herramienta fenome-
nolégica quessirve para explorary comprender
las experiencias subjetivas de las y los indivi-
duos, con el objetivode esclarecer las estructu-
rasde laconcienciay cdmoestasdansentidoal
mundo. Ademas, dicha herramienta se utiliza
para analizar de manera teérica los sucesos
sociales; por consiguiente, la concepcién de
filosofia que aqui se presenta difiere de todas
en cuanto a que parte para su quehacer de la
realidad histérico social, esto quiere decir que,
alinterpretaryvalerse de ésta, inmediatamen-
te se ve que es distinta de otras que se quedan
solo en el analisis tedrico.

Asi pues, la insistencia por recrear una no-
cién de filosofia consiste en que ella misma
es punto de partida para la reflexidn, situada
y organizada con rigor, que permite formular
el pensamiento sistematico. Esta actividad—la
de filosofar— contribuye a las intervenciones
existenciales que aquejan a la humanidad; se
trata de un esfuerzo por comprender el mun-
dodelavida, cuestionarlos diversos modos de
ser de los humanos y, analégicamente, de la
humanidad.

Aqui radica su valor; luego el simple hecho
de cuestionar el significado y propdsito de la
actividad filoséfica implica una critica y, por
ende, una filosofia en si misma. Al descuidar
esta interrogante, se desvanece el proceso
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de construccién filoséfico, lo cual representa
un riesgo significativo dado que, como sefiala
Ignacio Ellacuria (2001), “sin la filosofia, la hu-
manidad perderia una de sus grandes posibili-
dades desaberseyrealizarse” (p.119).

El filésofo es aquel que admiralo que le re-
sulta familiar; las cosas familiares son las que
forman nuestro horizonte de posibilidades.
Quien filosofa admira todo lo que tiene frente
a sus ojos del mundo circundante. También es
un especialista en conceptos, identifica cua-
les estan fallando, cudles son ineluctables y
cuales requieren una resemantizacion;incluso
sabe o detecta aquellos que guardan vacios
epistémicos.

El filésofo es un especialista en conceptosy, a
falta de conceptos, sabe cudles son inevitables,
arbitrarios o inconsistentes; cudles no resisten ni
un momento, y cudles por el contrario estan bien
concebidos y ponen de manifiesto una creacién
incluso perturbadora o peligrosa. (Deleuzey Gua-

ttari,1993:3).

El horizonte es el todo de las cosas familia-
res, tema de preocupacién para el filésofo, por
lo que se extrafna del horizonte mismo. La filo-
soffa siempre esta en movimiento, es un pen-
samiento libre que practicamente casi nunca
se detiene, aunque el ejercicio filoséfico es
permanente y cambia segin las experiencias
de vida de quien filosofa.
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En esta tesitura se plan-
tea una critica al discur-
so posmoderno, la
cual radica en que

la filosofia por la que
nos inclinemos se oriente hacia un quehacer
discursivo sencillo y concreto, comprometido
con la sociedad, cuya practica politica impli-
que materializar libremente las ideas halladas
en el proceso de exploracion del pasado, para
develar su funcién social. No se trata de cons-
trucciones complejas que sélo unos cuantos
sean capaces de comprender, sino de discur-
sos potencialmente emancipadores, sencillos,
mas no simples.

De tal modo, el discurso filoséfico se mues-
tra como acto racional critico, se efectiia sobre
problemas que afectan primordialmente al
humano, ya que es quien expresa la cuestion,
problematiza y se pone a si mismo en crisis.
Esto no significa que otras formas de vida no
sean tomadas en cuenta, al contrario. En la cri-
tica al discurso posmoderno, se pone énfasis
en que la modernidad, planteada de manera
eurocéntrica, desde una visién capitalista a
ultranza, nos mantiene en unaesfera de egofs-
mo e indiferencia hacia otras especiesy sélose
concibelamaneraenlacual explotamosal pla-
neta (Herrera Ibafiez, 2000). En la posibilidad
de generar una ética que permita desarrollar
una actitud de compromisoy responsabilidad
con lavida, se hace igualmente una critica ha-
ciael sistemaeconémico neoliberal que sugie-
re un usoy abuso de la naturaleza, donde sélo
se prevé el beneficio, comodidad y utilidad pa-
rael serhumano.

Silvia Federicisenala que
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el intento neoliberal de
subordinar todasy ca-
daunadelasformas
deviday de conoci-

miento a la légica del
mercado, ha incrementado nuestra conciencia
del peligro que supone vivir en un mundo en el
que no tenemos acceso a los mares, arboles, ani-
males, nia nuestros congéneres, excepto a través

del nexo econémico. (2019:120).

Ante esta situacion, se plantean diversas
alternativas, una de ellas desde el feminismo,
junto a una critica profunda que busca cons-
truir una postura que considera éticamente la
forma de sery estar en el mundo. Se trata de
un feminismo emancipador, capaz de enfren-
tar los avatares del capitalismo, en especial su
rostro patriarcal, mismo que agudiza las con-
diciones de sometimiento e inferioridad para
toda persona, aunque en el caso de las muje-
res haya mayor explotacion. En el capitalismo
se percibe la falta de valor especifico para la
mujer, su trabajo ha sido utilizado durante
mucho tiempo; sin embargo, es la mujer parte
fundamental dentro del proceso de acumula-
ciénoriginaria, porque esta enlabase dedicho
proceso.

Por lo anterior, nuestra preocupacién des-
de la filosofia nos remite a replantear la ética
existente y nos invita a romper con la visién
antropocéntrica que la tradicién occidental
nos ha heredado. Lainvitacién ala comunidad
escolar, principalmente, consiste en ampliar
nuestras lucubraciones éticas y considerar las
diversas formas de vida que hay en el mundo
y replantear nuestra relacién moral con él. En
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Enel

se percibela

espe-

cifico para la mujer, su trabajo ha sido utilizado duran-

te mucho tiempo.

este sentido, se propone hablar de una ética
ambiental que requiere incorporarse a cual-
quier nocion de filosofia propuesta. Esta ética
ambiental tiene que dar cuenta de nuestra re-
lacién con los ecosistemas del planeta.

Con lo anterior es posible hablar desde una
critica que parte de la modernidad alternativa
radical (Magallén, 2017), entendida como ejer-
cicio critico frente a las filosofias imperantes,
guiada por la renovacién constante de la idea
de filosofia. Para ello es importante ubicarse
en el presente concreto, fundamental en el
desarrollo de este texto, porque es desde el
presente donde se realiza la mirada critica al
pasadoy se proyectalatomade concienciadel
futuro (Hegel, 2015).

Asimismo, se ha criticado a la modernidad
en la medida en que no ha cumplido las pro-
mesas que plante6 en alusién a los preceptos
de la filosofia occidental, su falta de compro-
miso y responsabilidad con la humanidad de-
vienen en un deterioro social y un hambre de
poder, estableciendo dominio; apelandoauna
politica sin eticidad, supeditada a las deman-
das materiales que genera

el sistema capitalista en su ),
/.

faceta neoliberal.

Al mismo tiempo, rea-
firmamos con nuestros g
colegasyenlasaulasla
importancia de incor-
porar nuestras propias filosofias a
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la ensefianza, las cuales representan diferen-
tes maneras de experimentar la existencia.
Sostenemos la idea de que no existe Gnica-
mente un tipo de racionalidad, como inten-
tan imponer algunas corrientes filoséficas
predominantes. Por ello, en América Latinay
el Caribe la filosofia se encuentra en constante
lucha por integrar la perspectiva del “otro” en
susreflexiones. La filosofia que formulamos se
muestra abierta y dispuesta a comprender al
sujeto social y representarlo como parte de un
“nosotros”, evitando su cosifica-

cion. Porel contrario, Occidente
ha promovido sus pro-
puestas



modernas con la intencién de excluiry man-
tener su estatus quo. Nuestra labor se centra en
renovar la historia de la filosofia, buscando la
inclusion de esas diferentes formasde pensary
existirenel mundo, al incorporarotras corrien-
tes filosoficas en el panorama de la filosofia
universal.

Ademas de estas reflexiones, agregamos
unaseccién adicional que busca resumir nues-
tra concepcion de filosofia a partir de varias
ideas que forman parte de nuestra vision parti-
culary tratamos de abordar la pregunta sobre
cdémo la entendemos. Explorando la historiay
lapracticade lafilosofia: analisis de suentorno
ydiversidad.

La filosofia es una actividad racional que no
es posible evitar porque acceder aellaimplica
abordar su forma histérica. El caracter racio-
nal sobresale de la actividad filoséfica, pero
esto no quiere decir que la parte practica no
tengalugar,como menciona Sanchez Vazquez

(2011): “su caracter racional, reconocido
“+ .. conmayoro menorfirmeza porel
¢ ,ﬁ'\*\@ ) _
& > fil6sofo, pero nunca desmentido

,ég‘ . ~enlapractica” (p. 56). Ahora bien,
r " noporserunaactividad humana

quiere decir que solo es subjeti-

va, pues surge de las relaciones
sociales, es una accién inter-
subjetiva y social que, induda-
blemente, no deja de lado el
aspecto sociohistdrico.

C )
su tiempo.
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La manera en la que las y
y desarrollan sus ideas estd i

Se filosofa en el mundo sobre aquello que
nos rodea, de manera inevitable forma parte
de la reflexidon sobre nuestro estar en el mun-
do, lo que nos mantiene enellason los tipos de
problemas que se abordan, el modo de abor-
dajey lainquietud que, frente a las creencias
que se tienen, generan sus posibles cuestiona-
mientosy respuestas. Problematizar es poner
en duda, cuestionar aquellos asuntos que nos
implican como seres humanos. Las relaciones
entre seres humanos con el mundo, o sea, la
naturalezay todo aquello que forma parte del
mundo de lavida. Se trata de una actividad in-
teresadayesdentrodelaintencién donde esta
acufiada laideologia que laacompana.

En este caso, estamos conscientes de que es
imprescindible considerarestaactividad como
un producto humano que no es exclusivode al-
glnsectordelahumanidad o propiodealguna
zona geografica o proveniente Gnicamente de
alguna culturaen particular, sino que toda per-
sona es capaz de producir filosofia, por ser una
actividad eminentemente humana. Unode los
errores que solemos cometer en nuestras prac
ticasdocenteses considerar untipo de filosofia
o s6lo la filosofia proveniente de los varones;
sin embargo, en esta reflexion hacemos hin-
capié en que esto debe ser modificado por la
serie de consecuencias que trae consigo esta
practica comun. Pongamos un ejemplo: la au-
sencia de las mujeres filésofas en el relato de
esta historia, sin duda alguna esto responde a

piensan
por las
y de
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la racionalidad patriarcal que
al pasodel tiempose ha puesto

cadavez masen resistencia.

Porlo anterior, conocer una filosofiaimplica
el conocimiento de una sociedad, donde esta
implicito el compromiso de comprender el
contexto, pues es ahi donde estan presentes
los problemas que desembocan en la cons-
truccién de un pensamiento profundo, pre-
ocupado por la situacién. Nuestra situacion
actual demanda que ampliemos el horizonte
de reflexion e incorporemos a las mujeres que
estan ausentes de los manuales de historia de
la filosofia. Slo pensar en los siglos xx y xxI
implica recuperar a mujeres filésofas como:
Paula Gémez Alonzo, Rosario Castellanos, Ma-
ria Zambrano, Vera Yamuni, Hannah Arendt,
Susan Sontag, Graciela Hierro, Juliana Gon-
zalez, Manuela Saenz, Simone de Beauvoir,
Graciela Hierro, Miranda Fricker, Edith Stein,
Ana de Miguel, Diana Maffia, Maria Lugones,
Judith Butler, Simone Weil, Chantal Mouffe,
Marilena de Souza Chaui, Celia Amords, Fran-
cescaGargallo, Martha Nussbaum, Elsa Cecilia
Frost, Adriana Arpini, Rosa Krauze, Maria Rosa
Palazén, Ménica Cavalléy la lista, afortunada-
mente, es larga. También los grupos intelec-
tuales provenientes de pueblos originarios o
de cualquier region que quede fuera del pano-
ramaoccidental.

No obstante, cabe la posibilidad de que
haya quienes no estén al pendiente sobre su
realidad social. Un asunto que esta presente
en las reflexiones de los seres humanos es la
realidad social, esto con la intencionalidad
de comprender la recepcién de ideas sobre
temas vitales como la politica, la cultura, la

MF | ensayos |

economia, inclusive las practicas religiosas.
Después de todo, es cosa com(in que se saque
al filésofo de su contexto histérico y social en
el que filosofa al grado de desvincular su ac-
tividad de su pensamiento. Ningtn fil6sofo
esta fuera de su tiempo: “la realidad de los fi-
[6sofos y la realidad de la filosofia que ha ido
germinando y acrecentandose al correr de la
viday de la historia” (Ellacuria, 1996: 48), por-
que tanto la experiencia de las y los filésofos,
como la evolucién de la filosofia misma, estan
intrinsecamente ligadas al contexto histérico
enelqueviven. Esdecir,lamaneraenlaquelas
y los filésofos piensan y desarrollan sus ideas
estd influenciada por las condiciones sociales,
culturalesy politicas de su tiempo.

Por otra parte, no todo saber es filoséfico,
aunque éste sea producto de la racionalidad,
porque también es mdltiple y diverso. Por lo
que, para ser filos6fico, tiene que ser basica-
mente critico y sistematico. Asi, la filosofia es
una practicadiscursiva razonabley conceptual
(Sanchez Vazquez, 2011), trata de un ejercicio
de abstraccién que implica poner limites al
conocimiento que se
va adquiriendo con el
paso del tiempo, es un
pensar mas alla de lo
que se sabe y de lo que
se puede saber acom-
pafadodeunatomade
conciencia.

La filosofia no
esunadisciplina
elitista, sino que
esaccesiblea
toda persona.

Lo anterior exige
estudiar el pasado
sin desprenderse del
presente; por ello José
Gaos (1980) propone la
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necesidad de este quehacery alude a la valo-
racion de los temas de investigacion, los cua-
les tienen un nivel de importancia, quiza unos
mas que otros debido a la motivacién primera
quesetenga.Unodelosdiscipulos de Gaos que
logré captar laintencionalidad de su proyecto
filoséfico fue Leopoldo Zea (1969), quien men-
cionaque:

No hay temas inferiores, sin dignidad, la digni-
dad, la calidad, la filosofia misma, la pondra el
filésofo al penetrar estos temas en formaradical,
auténtica, tratandodellegaraesefondoenquelo
circunstancial se desvanezcay se expresa el hom-
bre, el hombre a través de si mismo en sus obras.

(p.172).

La filosofia no es una disciplina elitista, sino
que es accesible a toda persona. Cualquier te-
ma puede serabordado filos6ficamente, siem-
prey cuando se haga desde una perspectiva
profundayauténtica.

Segln Zea (1981), es fundamental compren-
der las concepciones que otros han desarro-

llado sobre la filosofia
para poder construir
nuestra propia idea al
respecto. “Pues bien,
cada filosofia trata de

i contestar a la extrafie-
Entodofilosofar

estainsertala
historia, eneste
caso la historia
de lafilosofia.

za que causa la totali-
dad; trataderesolverel
problema que plantea
la totalidad al presen-
tarse como extrana” (p.
19). Asi pues, Leopoldo
Zea sefala que nuestro
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impulso por buscar cono-
cimientos surge cuando
nos encontramos con lo
desconocido en nuestro
entorno, ya que esta falta
de familiaridad nos im-
pulsa a desear conocery
comprender.
Porotra parte, Eduar-

do Nicol (1965) expresa 'ﬁ_
que lo comin es aquel
dato primario que se
encuentra en todas las
cosas, setratadela
unidad en la diver-
sidad. A partir de
esto se constituye
la conciencia histé-
rica, aunque no bas-
ta con la percepcién
de una pluralidad de ciertos objetos, puesto
que nosignifica que sea la pluralidad del mun-
do, sino s6lo una parte de éste. Es importante
senalar el cuidado que implica elaborar una
proposicion de este tipo, pues la visiones sobre
los objetos que se perciben son cambiantesy
esto es posible notarlo a través del proceso
histérico.

Dichas proposiciones cambian histéricamente,
siendo la marcha de la evolucién teédricay el pro-
greso de los conocimientos positivos; pero todas
ellas presuponen la evidencia del principio de
unidad, como condicién real que hace posible la
investigacion sobre la férmula de unificacién de

lodiverso. (Nicol,1965: 476).

| ENERO-JUNIO 2024




En todo filosofar esté inserta la historia, en
este caso la historia de la filosofia. Existe una
marcada diferencia entre filosoffa e historiade
la filosofia. Al abordar las reflexiones en torno
alarealidad se requiere de la comprensién de
la historicidad y saber cual es su funciénen la
actividad filoséfica.

La filosofia como acto
transformador

Alhablardelafilosofiay el filosofarse advierte
que hay sutiles diferencias a la hora de conce-
birse. Un elemento clave para tener claridad
de dicha diferencia es el factor histérico, pues
através de éste se pueden comprender las for-
masen las que se ha hechoy los resultados que
han aportado quienes lo hacen. Para muestra,
basta con hacerunbreverecorridoy conocerlo
que distintos personajes han caracterizado al
hablar de filosofia, las aportacionesy criticas.

En el acto mismo del filosofar esta presente
laintencionalidad que noslleva a hacerlo, para
quéy por qué se filosofa, qué lugar ocupa esta
accion, esta actitud ante la realidad en nues-
tra propia vida; hay un factor ontolégico que
sostiene el acto del filosofar; de modo que fi-
losofarimplica hacer continuos actos en nues-
travida, desde las actividades cotidianas que
realizamos hasta detenernos en las obras de
personajes que han dejado precedente en el
mundo académico, donde nos detenemos en
suviday obra, tomamos como referente sus
producciones filoséficas.

Asipues, al ponderaral serhumano se toma
en cuenta que éste es relativo, se comprende
como una unidad integrada donde se unen
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esencia y existencia. Destacamos que una de
las actividades eminentemente humana es
filosofar, pero, como hemos dicho, filosofar
implica un ejercicio de transformacién, en
este caso, de la realidad. Asi, el ser humano,
al transformar la naturaleza, crea conciencia
propia, pues “la relacién practica, transforma-
dora, del hombre —como ser de la praxis—con
el mundo” es consecuente con el acto del filo-
sofar (Sanchez Vazquez, 2011: 59-60).

Adolfo Sanchez Vazquez nos recuerda situar
nuestro ejercicio filoséfico y examinar nuestra
circunstancia porque requerimos una filosofia
que sea til para la vida, que transforme nues-
tra realidad, no que la repita o la contemple
Unicamente. Aferrarse a la transformacién del
mundo surge de laincomodidad, como un ma-
lestar frente a la realidad porque hay injusticia,
desigualdad; aceptar lo anterior es lo mismo
gue mantener silencio ante la opresion, se en-
marafia en |las bajezas que se imponen dia con
diaalahumanidad, encualquiersentido, yasea
econdmico, politico, fisico, psicoldgico, etcétera.

Ademas, filosofarimplica unasintesisteérica
que nosayudaacomprenderaspectosde larea-
lidad, especialmente cuando nos enfrentamos
a crisis sociales prominentes. Es una actividad
que no puede realizarse sin un compromiso
politico. La filosofia necesaria en este contex-
to debe ser autébnoma, inclusiva, debe servir a
la comunidad, pues la autonomia conlleva un
ejercicio de libertad. En este caso, se trata de
pensar no sélo en México, sino para México, con
el propésito de ampliar las expectativas de in-
vestigacion fundamental sobre el desarrolloy
el proceso de la conciencia america-
na, que es parte integral de esta

| ENERO-JUNIO 2024



labor. Se busca recuperar el sery susignificado
en este contexto.

Hacer filosoffa implica un ejercicio paralelo
entre teorfay practica, en sentido aristotélico,
donde hablar de practica se entiende como la
aplicaciény congruencia que hay entre el decir
y el hacer. Asimismo, la actividad del filoso-
far tiene que ver con la creacion de conceptos
(Deleuze y Guattari, 1993), aspecto sumamen-
te importante a destacar, porque es medular
a la hora de diferenciar a la filosofia de otras
explicaciones, que no ofrecen la construccién
conceptual en su quehacer. En este sentido,
nuestra primera impresion sobre la filosofia
se concibe a partir de la actividad creadora de
conceptos, que es un ejercicio de abstraccion.

De igual importancia, filosofar con liber-
tad implica un ejercicio del pensarauténomo,
gue requiere mantener conciencia histéricay
una visiéon fenomenolégica hermenéutica. La
accion del filosofar también forma parte de
nuestro ser en el mundo, es una actitud frente
al mundo de lavida. “El filésofo expresa, pues,
cierta relacién con el mundo que, por su di-
mensidon humana, entrafia, a su vez, cierta re-
lacion entre los hombres” (Sinchez Vazquez,
2011: 56). Lo ideal es que se transmita a través
deunlenguaje comprensible, claro, cuyo men-
saje sea legible, pues el acto de interpretar
implica un acercamiento a distintos lenguajes
simbélicos que posee el mundo, no es un he-
cho petrificado, sino formaviva de representar
el mundo circundante (Cassirer, 2018).
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Filosofiay educacion:
reflexiones interdisciplinarias
para una transformacion social

Una cuestion que surge al abordar la cultura
en el aula es la preocupaciéon acerca del papel
del que filosofa en la sociedad. Ahora bien, si
aludimos a un replanteo del tratamiento de la
historia sobre nuestros contenidos tematicos,
queda claro que no se puede hablarde historia
sinopinarsobre los problemas fundamentales
que tocan a nuestra sociedad. Este seria un
aspecto de indole ontolégica, pues muestra
laimportancia del fundamento en la historia.
Sin olvidar que también abarca aspectos que
intervienen desde la antropologia filoséfica.

Es de gran envergadura la consideracion
de la variedad de comportamientos en el au-
lay cdmo se expresan. En este sentido, los in-
tercambios simbdlicos de un salén de clases
se dejan ver en diversas formas de violencia
(fisica, verbal, psicolégica, etcétera) donde se
impide el desarrollo integral del ser humano.

A pesar de todo, urge desarticular los dis-
cursos que presenten indicios o muestras de
violencia simbélica, que cambien las estructu-
ras mentales de las colectividades donde se ha
normalizado la cosificaciénde las personasyel
dominio plenoasudesarrollo.

De la misma manera, laampliacién delara-
cionalidad colectiva requiere de la creatividad
humana; pues se trata de un analisis realista,
donde la actividad interrogativa y/o proble-
matizadora tome una actitud frente al mundo
de admiracién por lo que nos rodea, redescu-
briendolarealidady planteando horizontes de
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posibilidad que gene-
ren la opcién pa-
ra transformar
nuestro entorno
y proponer mun-

dos posiblesy mejores condiciones devida. No
se trata de pensar un futuro sin responsabili-
dad, o deignorarel pasado, sino de conformar
un pensamiento alternativo (Gonzalez Casa-
nova, 2009) atravesado por un conocimiento
que permita el proceso de realizacién plena
delseren el mundo.

Dentrode la ensenanzade la filosofia se en-
tiende, de modo implicito, que hay una meta
interdisciplinaria a la hora de llevarlaalas au-
las. Es decir, que la filosofia que se ensefie con-
tenga en si misma la capacidad de ser (til en
cualquier ambito del conocimiento que se de-
see incorporar, sin que caiga en la exclusividad
de lashumanidades o de las ciencias sociales.

Hoyendiaeltemacobrarelevanciadebidoa
las demandas que la propia realidad nos plan-
tea. Esto se debe a que adoptar una perspec-
tiva puramente disciplinaria se revela como
insuficiente para abordar los problemas que
se presentan ante nosotros. Por esta razon,
se hace necesario recurrir a diversas areas del
conocimiento para hacer reflexiones y analisis
sobre lavida cotidiana, asi como comprender
nuestro pasado histérico y social, especial-
mente desde una mirada latinoamericana.

El prop6ésito es resaltar laimportancia de la
interdisciplina como herramienta y método

Consideramos a la

en las ciencias sociales y
humanidades. Consi-
deramos esta apro-
ximacién como
fundamental, pues
ha servido como punto de partida para rede-
finir una serie de conceptos y categorias que
resultan Gtiles para comprender la realidad
sociohistdricay los desafios que en ella se pre-
sentan. Estos aspectos requieren sertransmiti-
dos através de la ensefianza de la filosofia.
Porotra parte, dentrode las investigaciones
sobre América Latina y el Caribe se concebia
una carencia metodoldgica para su estudio;
esto lo tuvieron claro una serie de pensado-
res preocupados por el temay por esta razén
sedieron a latarea de proveer el instrumental
necesario para llevar a cabo los ejercicios que
permitieran conocer a profundidad la regién.
Fil6sofos como Samuel Ramos, José Gaos,
Francisco Romero, Vera Yamuni, Leopoldo Zea,
Rosario Castellanos, Arturo Andrés Roig, Elsa
Cecilia Frost, Adolfo Sanchez Vazquez, Luis Vi-
lloro, Carmen Rovira, entre otros personajes,
se ocuparon de resemantizar los conceptosy
categorias que respondieran a su circunstan-
cia. Enestaocasion me concentroen lalineafi-
loséfica de dicho quehacer. Por lo que nuestra
atencién se centra en la articulacion entre filo-
soffa latinoamericana y su historia. Asi pues,
el senalamiento va dirigido a una ensefianza
de la filosofia que justifica el uso de la inter-
disciplina en el area de los estudios filos6ficos

capaz de

abarcar las diversas épocas de la

MF | ensayos |

| ENERO-JUNIO 2024



latinoamericanos, particularmente en la filo-
sofia mexicana.

No es un ejercicio limitante concentrarnos
en laregiony un filosofar adecuado a ella; al
contrario, conviene en la medida en que lasy
los estudiantes del bachillerato toman con-
ciencia de su circunstancia, y en la medida en
que eligen la carrera de su preferencia para
ubicar los problemas reales de su tiempo.

En atencién a nuestra labor docente, trasla-
darestasaseveracionesaun ejercicioaulico por
medio de la ensenanza de la filosofia requiere
estrategias concretas, metodologias capaces
de acercaralasy los estudian-
tes a la comprension de su
realidad histéricay actual. Por
eso proponemos algunas disci-
plinas como la historia de las

ideas,
la herme-
néutica analogi-
ca, la bioética, sélo
por mencionar al-
gunas. Disciplinas,
todas ellas, como
hilos conductores
para hacer un ejer-
cicio interdisciplina-
rio guiado por la filosoffa.
En primer lugar, consi-
deramos a la historia de las

MF | ensayos |

ideas capaz de abarcar las diversas épocas de
la historia de las comunidades, posibilita el re-
clamoalainstauraciondela premisade la filo-
sofia europea como universal, cuandonoloes.
De ahi que la historia de las ideas es lo mismo
que decir pensamiento, humanidades y cien-
cia, porque atiende

el nacimientoy desarrollo de algunos de los con-
ceptos dominantes de una organizacion social y
cultural através de los largos periodos de cambio
mental, y aspiraa brindar la reconstruccién de la
imagen que los seres humanos se han forjado de
simismosydesusactividades en una épocay cul-

turadadas. (Ceruttiy Magallén, 2003:17).

Esto es, se pone especial atencién al pro-
ducto histérico de las ideas que reline los
elementos culturales que caracterizan a una
comunidad concreta, en ella estan vertidos los
factores que dan cuenta del pensamiento,
las humanidadesy la ciencia querealizanen
susentornos.

Se trata de una realizacién interdisciplinaria
guiada por el método filoséfico. Entendemos
por método filosdfico un ejercicio del pensar
con caracteristicas basicas que lo constituyen,
tales como la duda, la reflexidn, el andlisis, la
interpretacion, entre otros, acerca de la reali-
dad concreta. Asimismo, para hacer filosofia
Sanchez Vazquez (1993) menciona que es pri-
mordial atender dos elementos principalmen-
te: “una filosoffa con dos grandes referentes—la
naturalezay la sociedad—que lo son, a suvez—
vinculados entre si—de la vida humana” (p.14).

Porotro lado, tenemos el uso indispensable
delaHermenéutica Analégica (Beuchot, 2009)
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que sirve como ins-
trumento idéneo pa-
ra tratar los problemas
enrelacién con el serhumano,
estos pueden ser los derechos
humanos, la dignidad, la jus-
ticia, la moral, entre otros. Son
abordados a partir del equilibrio o frénesis,
se problematizany conocen a partirde la in-
cidencia filoséfica respecto de sus interpre-
taciones. De esta manera, la hermenéutica
analégica toma el papel instrumental como
refuerzo en la filosofia de la historia, dando
lugaralabdsquedadesentido del devenir his-
térico. La contextualidad y analogicidad son
componentes de la hermenéutica analégica,
cuya colaboracién se encuentra en el proceso
de resemantizar. Deigual modo, al periodizar,
oencualquier representacion del mundo que
sedesee elaborar, trata de rescatar laapertura
de la equivocidad, pero sin perder la tension
de la univocidad como ideal regulativo (Beu-
chot, 2007).

Bajo estos presupuestos, el llamado de
atencidn se orienta hacia el compromiso que
tiene el intelectual con la produccién te6ri-
ca; no puede desvincularse de la creacion de
nuevos postulados ontoepistémicos que pue-
dan criticar o poner en duda la efectividad de
las estructuras sociales. Por ejemplo, Juliana
Conzalez (2008) subraya la importancia y el
fortalecimiento de la bioética en los dltimos
anos, como disciplinay método; su caracteris-
tica primordial se desprende de su praxisenlo
cotidiano, resultado de una ética emergente
que ayuda a resolver problemas que estan en
el entorno de lo humano.
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Con estas aseveraciones queremos decir
que son mas los elementos que nos motivan
a cultivar una ética emergente, que tome en
cuenta las dificultades de los problemas que
estan frente a nuestros ojos, como los dere-
chos humanos y su urgente resemantizacion,
porque sélo quedarnos con su fundamento
resulta insuficiente; igualmente, la via axio-
l6gica fortalece esta propuesta significativa,
la cual es necesario retomar. Para ello sera de
gran utilidad el instrumental dialéctico y mo-
ral como ejercicios criticos de la razén. Aunque
cabedestacarque]uliana Gonzalez hadirigido
suatencion hacia el desarrollo de la interdisci-
plinaatravésdelabioética, como parte deesta
ética emergente que requiere atencién.

Se establece la necesidad de formular inte-
rrogantes sobre problematicas alin no resuel-
tas, poniendo particular énfasis en la praxis
de la ética emergente como herramienta ba-
sica parala consecucion de la descolonizacién
mental, la cual, a su vez, funge como base
para la descolonizacién econdmica, politica e
histérica, permeando
asi todos los aspectos
culturales.

Otro recurso que
también se le puede
incorporar a la edu-

cacion filoséfica es la Lafilosofiaes

perspectiva de género, UNa actividad
la cual se ha emplea- racional

do como método para  inseparable
identificary denunciar  de sy contexto
las maneras en las que histérico.

se construye y piensa
la identidad sexual;
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implica un enfoque de analisis
en el examen de casos, reflexiones
o trabajos de investigacion utilizados, donde
haya un reconocimientoaladiversidad sexual.
Se trata de promover las mismas oportuni-
dades en igualdad de condiciones para lasy
los estudiantes a través de nuestras diferentes
planificaciones académicas, tanto en el aula
como en los distintos espacios de la escuela.
Esto significa que la escuela debe comprome-
terse con equidad y justicia social en todos
sus ambitos, desde el aula hasta el patio de
convivencia. Hay una blasqueda constante de
estrategias que adopta la perspectiva de gé-
nero, cuyo interés consiste en lograr la igual-
dad entre los sexos. En términos generales, la
perspectiva de género participa de la inter-
disciplina 'y desde la filosofia nos es til por-
que es un buen punto de partida para incluir
propuestas feministas, como los feminismos
comunitarios o los decoloniales, entre otros
(Ochoa, 2018).

Conclusiones

Se exploraron, desde diversas perspectivas, la
nocionde filosofiay suimportancia, partiendo
desde la comprension personal hasta su apli-
cacion en la reflexion critica y la construccion
de una ética ambiental. Se destaca el papel
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del filosofar como un

instrumento para com-
“ | prendery cuestionar la
realidad social, asi como
suvinculo con la fenome-
nologia y la critica al dis-
curso posmoderno. También se discutié la
necesidad de una filosofia comprometida
con la sociedad, abordando criticamente
la modernidad y proponiendo una visién
que integre distintas perspectivas filoséficas,
especialmente desde nuestra América.

Insistimos en decir que la filosofia es una
actividad racional inseparable de su contexto
histoérico, y aunque se destaca su caracter ra-
cional, noexcluye suaspecto practico. Surge de
lasrelacionessocialesyaborda problemas que
nos concierne como seres humanos, lo que la
convierte en unaaccién intersubjetivay social,
enraizadaen larealidad sociohistérica. La filo-
soffa es una actividad humana accesible para
todo ser humano y debe incluir la diversidad
de perspectivas, incluyendo las de las mujeres
y otros grupos subrepresentados. En esta te-
situra, nuestra nocién de filosofia comprende
una actividad reflexiva que no solo analiza el
presente, sino que busca construir una proyec-
cién éticajusta, considerando mdltiples voces
y visiones del mundo. De ahi que conocer la
filosofia implica comprender el contextoy los
problemas que genera, como la exigencia de
una ampliacién de horizontes reflexivos.

Por otra parte, uno de los asuntos plantea-
dos es el estudio de la filosofia dentro de la
formacioén basica del nivel medio superior,
pues es una disciplina que acompafara al es-
tudiante durante toda suvida. Como docente
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del Area Histérico-Social, es relevante enfocar
la utilidad de la filosofia para laviday codmo se
integra en las actividades de la vida cotidiana
de todo individuo.

Se subrayd que la filosofia es una actividad
racional, pero también intersubjetiva y social,
influenciada por la culturay las relaciones hu-
manas. También se exploré cémo la filosofia,
a través del filosofar, es un proceso activo de
transformacién que implica compromiso y
creacion conceptual. Ademas del esfuerzo por
comprender la realidad, es importante abor-
dar en la reflexidn las crisis sociales, pues la
filosofiay el acto de filosofarse entrelazan con
la historiay la transformacién social.

Ensintesis, laimportanciade comprenderla
filosofia como una actividad en constante in-
teraccion con la realidad, enfocada en la tras-
formacién y la reflexién critica, es uno de los
propdsitos que se persiguen en la ensefanza
de la filosofia en el bachillerato universitario.
De modo que nos parecié importante desta-
car la ensefianza de la filosofia como una he-
rramienta interdisciplinaria para comprender
y abordar los problemas sociales y culturales
desde distintas perspectivas, la necesidad de
replantear la historia y la culturaenel aula, y
el reconocimiento de la funcién social del que
filosofa en lasociedad.

Finalmente, se considerd una serie de en-
foques y métodos que se pueden utilizar en
la ensefanza de la filosofia para ofrecer una
perspectiva interdisciplinaria y contextuali-
zada. Se enfoca en distintas disciplinas, desde
la historia de las ideas, la hermenéutica ana-
l6gicay la bioética, ademas de incluir la pers-
pectiva de género, mostrando cémo cada una
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de ellas puede enriquecer el entendimiento
y la reflexién filoséfica. Por ello, la relevancia
de resemantizar conceptos y categorias para
comprender la realidad sociohistérica, en es-
pecial desde una mirada latinoamericana, im-
plicanosélo unanalisis filoséfico, sino también
un compromiso con la transformacién social,
abogando por una ética emergente que con-
sidere problemas actuales como los derechos
humanos, la diversidad sexual y la descoloni-
zacion mental.

Cabe mencionar que hacer este discurso no
s6lo implicé la revisién de algunos documen-
tos oficiales para comprender la educacién
filosofica y su ensefianza, sino que requirié
hacer una revisién perso-
nal de nuestro quehacer
docente, esa actividad
cotidiana que sorteamos

dia con dia a pesar de las
adversidades, como paros,
asambleas emergentes,

pandemia y, en general, \\
. . 1
distintas formas de vio- &,

\
lencia. Sabemos que esto %\
apenas es un acercamiento \\\\
a la problematica real que <
enfrenta la ensefianza de la N2z

filosofia en el bachillerato en
cada contexto especifico, ”,.5
por lo que deseo que esto &
sea un incentivo para conti-
nuar con las discusiones sobre los
aspectos basicos que requieren ser
estudiados en la formacién en la
educacidon media superior en Mé-
Xico, en particular en nuestro ccH,



ademas de fortalecer los
vinculos de la ensefian-
za de la filosofia en
relacién con la filoso-
fialatinoamericana.
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Introduccion

a soberania del bien es un libro que re-

(ne tres articulos de la fildsofa Iris

Murdoch: “La idea de perfeccion”
(1964); “La soberania del bien sobre otros con-
ceptos” (1967) y “Sobre ‘Dios’y el ‘Bien”, (1969).
Murdoch dedica su articulo sobre “La soberania
del bien..” a precisar esta metaforay poner en
cuestion los supuestos neokantianos sobre
la naturaleza humanay las acciones. En este
ensayo, acompanado de Platén, se tratara de
mostrar que la metafora de la soberania del
bien nos acerca a un tipo de realismo moral
sustentado en virtudes dirigidas hacia el bien

Resumen

En este ensayo se propone mostrar que la metafora
de la “soberania del bien” es una aproximacion de
realismo moral para actuar bondadosamente. A di-
ferencia de la filosofia moderna, Iris Murdoch intenta
resolver el problema de la bondad sin presuponer un

sujeto abstracto y racional, sin un contexto y sin una

vida personal. Murdoch abandond estas teorias para

indagar sobre la bondad a través de la imaginacion y
laintrospeccion. Sin embargo, para poner en practica
su teoria se requiere de valentia, paciencia, atenciony
sinceridad porqueimplica aprenderaverelmundoya
los demas de manerajusta o amorosa. En cierta medi-
da, esto es un aprendizaje para toda la vida, por lo que
concluyo que su teoria es compatible con el contexto
educativo de aprender a aprender.

Palabras clave: Soberania del bien, atencion, sinceri-

dad, amor, falibilidad, justicia.

yque requierenvalentia, paciencia, laatencion
ysinceridad en unlargo recorrido de introspec-
ciébny autocritica.

Buena parte del debate ético sobre el bien
ha mostrado que no sabemos completamente
quées, pero lo poco que sabemos es suficiente
para orientarnos moralmente. En miopinidn,
la soberania del bien debe comenzar con una
distincién tajante entre el bieny el mal. Algu-
nas veces establecemos la conjuncién entre el
bieny el mal. Pero parece que esta conjuncion
no tiene una justificacién ontolégica, de ser
asf, tanto el bien como el mal pertenecerian a
una misma realidad o tendrian el mismo gra-
do de “realidad”. Solemos decir que el bieny
el mal son dos caras de la misma moneda. Sin

Abstract

This essay proposes to show that the metaphor of
the “sovereignty of the good"” is a non-metaphysical
approach to Plato’s Idea of the Good. Unlike Modern
Philosophy, Iris Murdoch tries to solve the problem of
goodness without the assumption of an abstract and
rational subject who makes decisions in any context
without personal life. Murdoch left these theories
and inquired about goodness through imagination
and personal introspection. However, putting her
theory into practice requires courage, patience, at-
tention, and sincerity, which involves learning to see
others fairly or lovingly. In some measure, thisis an ex-
ample of Lifelong learning, so It will briefly conclude
that her theory could help teach ethics as a virtue in
the context of “learning to learn”.

Keywords: Sovereignty of Good, attention, sincerity,

love, fallibility, justice.
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embargo, me parece que no hay evidencia filosé-
fica para pensar que sea valida esa conjuncion.
Hay varias tradiciones que convergen en esa con-
clusion. La primera de ellas se deriva de la critica
San Agustl'n de San Agustin al maniqueismoya laidea de que

. el mal no puede provenirde Dios, porel contrario,
(2010 sostiene debe ser visto como un problema de la voluntad
que elmalnoes humanaydel libre albedrio. Recordemos que San

unasustancia Agustin (2010) sostiene que el mal no es una sus-
opuestaal tancia opuesta al bien, sino una privacion de ser:
bien, sinouna “Yaquel mal del que preguntaba de dénde proce-

privacic’)n deser dia no es unasustancia, porque si fuese sustancia
seria un bien.” (Libro viI: 13-19).

Hay otras tradiciones que convergen en esa di-
ferenciaontolégica. De modo que parto de la tesis
de que el bieny el mal tienen un origen distinto,

no son compatibles ontolégicamente, pertenecen, por decirlo en estos
términos, ados realidades distintas. Porlo menos hay otras tres tradicio-
nes que reflexionan sobre esta diferencia ontolédgica; la socratica, la kan-
tianay el modelo de Iris Murdoch. Para fines de este ensayo, me centraré
enladiscusion entre Eutifrony Socrates para analizar los argumentos so-
craticos que muestran la necesidad de encontrar un referente moral que
tenga una realidad propiay esto es lo que identifico como soberania del
bien; que sea independiente de nuestra subjetividad, voluntad y deseos.

Posteriormente, expondré los principales argumentos que defiende
Iris Murdoch sobre la soberania del bien. En mi opinién, estos argumen-
tos establecen diferencias ontoldgicas entre el bieny el mal. El realismo
moral de Iris Murdoch apunta a mostrar la necesidad de separar ontol6-
gicamenteel bieny el maly sostener que el bien es una realidad soberana
y el mal es un asunto exclusivo de los seres humanos. Esta critica retoma
aspectos fundamentales del modelo platénico para establecer unasobe-
rania que no esta sujeta a las vicisitudes de nuestras pasiones, deseos y
estados mentales, tema fundamental del Eutifron de Platon. La otra tra-
dicién es la kantiana, especialmente la propuesta formulada en su teoria
del mal radical y expuesta en su obra La religion dentro de los limites de la
mera razon. Aunque no ahondaré en ella, pero si es necesario retomar al-
gunas criticas que plantea Murdoch.

Jorge L. Gardea
Pichardo
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Asimismo,
me propon-
go explicar
muy breve-
mente por
qué es tan
impor-
tante
esclare-
cer estos concep-
tos para comprender

los trasfondos del cuidado
de si como una atenta actividad de reflexion,
de comunicacién e interaccién con los demas.
El aprender a ser como principio orientador de
los aprendizajes filoséficos en el Colegio de
Cienciasy Humanidades nosinvitaa pensaren
otros modelos de ensefianza que incentiven la
creatividady laimaginacién moral. Sinembar-
go, los limites de este ensayo son evidentes; se
trata de unareflexién para comenzara pensar
en la importancia de entender distintos tras-
fondos u otras posibilidades de la ensefianza
de la ética.
Paracerrar, me gustariaindicarunadiferen-
cia entre el pensamiento de Murdoch y otras
teorias sobre la ensenanza de la ética. Como

sabemos, algunos modelos se ocupan tnica-
mente de la solucién de dilemas o problemas
morales con base en ciertos principios. La teo-
ria del desarrollo del juicio moral de Lawrence

La virtud de estos didlogos es la reiterada voluntad
de plantear preqguntas, analizar las respuestas,
refutarlas y reformular nuevas preguntas.

Kohlberg (1992) es un ejemplo del interés por
postular respuestas morales de nivel poscon-
vencional basadas, v. gr., en el principio de
justicia. Asimismo, el principio de igual con-
sideracion de intereses de Peter Singer (1995)
compromete una respuesta racional a proble-
mas practicos que no deben centrarse en el
interés de una especie, un género o una clase
social. Buena parte de estas teorias, junto con
sus antecedentes en la filosofia moral kantia-
na o en el utilitarismo convergen en el mismo
interés practico. Aunque estas teorias pueden
ser necesarias para la educacion ética, pare-
cen no ser suficientes al momento de traducir
la teoria en actitudes o disposiciones, puesto
que en estos modelos se plantean esquemas
para encontrar la respuesta correcta a ciertos
dilemas, aunque se evita una reflexién mas
profunda por parte de los agentes morales,
puesto que no siempre la respuesta correcta,
en teoria, encierra la integracién de pensa-
miento, sentimientoy accion. Algo que Michel
Foucault, desde otra tradicion filoséfica, ha
trabajado bajo el concepto de parresia. Aunado
a esto, padecemos globalmente el problema
de vivir socialmente polarizados en pequefios
microcosmos para los cuales el asunto de la
relacion entre verdad, realidad y objetividad
parece cancelado. Esto ocurre no sélo porque
abundan las noticias falsas, o porque no se
repara en los contrasentidos de la posverdad,




Los griegos arcaicos no valoraban
laintencion, sino la consecuencia
de la accion.

sino que también se exagera la universalidad
de los posicionamientos ideolégicos’, aquellos
que son meramente particulares de grupos o
clasessociales.

Socrates: Sobre el bieny la
autonomia moral

Eutifron es un dialogo de Platén aporético. La
virtud de estos didlogos es la reiterada vo-
luntad de plantear preguntas, analizar las
respuestas, refutarlas y reformular nuevas
preguntas, sin llegar a una conclusién defini-
tiva. Se trata de una problematizaciény no de
la exposicién de una teoria. En varios didlogos
se suele formular la pregunta ;Qué es lo jus-
to?;Qué es lo bello? Con el propésito de lograr
una definicién precisa. En muchos sentidos se
piensa que la preguntaapuntaasabersobrela
esenciade aquello porel cual se pregunta.

El didlogo comienza con un encuentro des-
afortunado entre Sécrates y Eutifron. La esce-
na inicia en el Pértico del arconte del Rey. En

1 Me refiero a laidologia en el sentido que plantea Luis Villoro
(2016). Sélo como ejemplo cito la siguiente definicidn: (C2)
Conjuntos de enunciados que presentan como un hecho o
cualidad objetiva lo que es cualidad subjetiva.

Esta caracterizacion general puede formularse de varias

maneras:

1. Enunciados que presentan intereses particulares, de cla-
se, como intereses generales.

2. Enunciados de valor (de preferencia personal) que se
presentan como enunciados de hechos.

3. Enunciados que expresan deseos o emociones perso-
nalesy se presentan como descriptivos de cualidades
objetivas. (p.17)

este edificio se trataban asuntos religiosos y
de culto que merecia un juicio piblico como
los crimenes de sangre. Socrates se encuen-
tra en espera del juicio que lo condenara a
muerte. Todos los detalles deljuicio se pueden
encontrar en la Apologia de Socrates de Platon.
Eutifrén coincide con Sécrates en el Pérticoy
comienzan a conversar. Eutifron presentara
acusacion criminal contra su padre por homici-
dio. Eutifrén narraque en laislade Naxos habia
unjornalero trabajando para ellos. El trabaja-
dor estaba enojado y en estado de ebriedad,
degollé a uno de sus criados. El padre de Euti-
fron lo mandé aprender, lo dejaron atado, se
olvidaron de él y murié. Eutifron acusara de
homicidio asu padre portemor al miasma, pero
conviene hacer dos observaciones contextua-
les para comprender la critica socratica.

En primer lugar, como plantea Arthur Ad-
kins (1960), para la cultura arcaica griega el cri-
men de sangre implicaba una contaminacién
(miasma) inserta en el pensamiento magico.
Los griegos arcaicos y, alin en la tradicién ho-
mérica, pensaban que el hombre contaminado
debiaserexpulsado odesterrado de lacomuni-
dad parano contagiar de miasmaala Polis, algo
que le preocupa a Eutifrén y que es uno de los
temas principales de la tragedia de Edipo rey de
Sé6focles. Si Edipo maté a su padre intencional-
mente o no, como lo ha hecho notar Bernard
Williams (2011), era irrelevante para la nocién
de culpa o causa (ditiog) y para la nocion de

%



miasma, y como explica Dodds (1986), el mias-
ma era la consecuencia de una acciény no era
la consecuencia de una accién intencional. Los
griegos arcaicos no valoraban la intencidn, si-
nolaconsecuenciade laaccidn,yenesa misma
situacion se encontraba el padre de Eutifron.
Bajo esta descripcion seria correcta la acusa-
cién de Eutifrén. Sin embargo, como lectores
nos seria muy dificil entender por qué Sécrates
reprochaa Eutifrén que acusaraasu padre, por
eso conviene hacer una segunda precisién.

En segundo lugar, hay diversos estudios en
los que se muestraque paraelafio399a.deC,
en el que ocurre el didlogo, la creencia magica
en el miasma habia perdido interés para los
atenienses. Asi, John Beversluis (2000) descri-
be el contexto:

Lareligidn ateniense se basaba en la observancia
ritual, noenlalealtad acredos,ynorequeriaorto-
doxia doctrinal por parte de sus seguidores. Ade-
mas, la mayoria de los atenienses educados no
tomaban en serio el tipo de religién de Eutifréon,
con su creencia “fundamentalista” en la verdad

literal de la teologia homérica. (p.161).

En este segundo contexto, es comprensible
que Sécrates esté en desacuerdo con Eutifrén,
pero tal vez ésta no sea la Gnica razén de la cri-
tica de Socrates, pues bien pudo deberse a la
necesidad de problematizarel conocimiento o
ignorancia de Eutifrén acerca de que es pio e
impio.

Socrates reprocha a Eutifron que se pre-
sente ante Portico para acusar a su padrey le
cuestionasino cree que él esta cometiendoim-
piedad poracusarasuanciano padre. Sécrates

se interesa por establecer una discusién en
parte porque le sorprende que Eutifron se sien-
ta experto en esos temasy en parte porque él
serdacusado deimpiedad. Tal vez, para Platén
el didlogo representa una oportunidad para
ilustrar la forma en que Socrates fue acusado
injustamente de impiedad por personas que
no tenian conocimientos acerca de la piedad y
porque los cargos en su contra no podian sos-
tenerse con evidencias. Asi, S6crates pregunta:

JQué afirmastiqueesla ,7
piedad, respectoal ho- 4.
micidio y a cualquier
otro acto? ;Es que ,-"/
lo pio en si mismo/‘/
no es una f
sola cosa
en si en
toda ac-
ciény por
su parte lo
impio no es todo lo
contrario de lo pio, pero
igual a simismo, y tiene un solo caracter
conformealaimpiedad, todolo quevaya

aserimpio? (Platén,1982a, 5d).

Eutifron ofrecera distintas respues-
tas y el punto central de su critica co-
menzara con la respuesta de Eutifron:
“Es ciertamente pio lo que agrada a los
dioses, y lo que no les agrada es impio”
(Platén, 1982a, 7a).

Habré una extensa argumenta-
cion sobre lo que significa agradar
a los dioses en plural para acordar



el supuesto de que todos los dioses comparten
el mismo agrado, pero en esa parte Socrates
problematiza la causa por la cual los dioses
podrian sentir el mismo agrado y plantea el
conocido dilema de Eutifrén: “sAcaso lo pio es
querido por los dioses porque es pio, o es pio
porque es querido por los dioses?” (Platén,
19822: 10a). Eutifron dudara sobre diferentes
respuestas, pero Sdcrates comenzara a pro-
blematizarlas para acercarse al tema principal

sobre el contraste entre algo
. valioso en si mismo y algo

T\
\

N

‘i valioso en relacién con lo
\\ queagradaalosdiosesy
\,\ para ello, establece di-
\ ferenciasenelusode
la voz pasiva.
En el primer
caso, lo pio
“es querido
por los dioses
porque es pio”,
significa que lo piotie-
= ne propiedades indepen-
# dientes de los dioses, aun cuando agrade
alosdioses. Mientras que, en el segundo
caso, lo que lo hace ser pio depende de
la voluntad de los dioses (dpa 10 daiov
W\ 0110010V 0TIV QIAETTal UTTO TGOV O£V, ) 0TI
g "ﬂ‘ @iAeitai 6aiov éotiv). No obstante, como
' observa Dorothea Frede (2022) de la
agencia de los dioses:

/\, ;

En principio, el argumento que establece la di-
ferencia entre lo pio y lo amado por Dios
habria sido suficiente para mostrar que lo

pio no puede definirse como lo amado por

Dios. Pero Sécrates cierra esta prueba con un se-
gundo conjunto de argumentos (10e9-11a6), con
una reductio ad impossibile que esta disefiada para
demostrar que lo amado por Dios (theophiles) y lo

pio (hosion) no son lo mismo. (p. 299).

El argumento que utiliza a Sécrates para
mostrar la diferencia es el siguiente:

Es probable, Eutifrén, que al ser preguntado qué
esrealmente lo pio, tl no has querido manifestar
su esencia (ousia) en cambio hablas del accidente
(pathos) que ha sufrido, el seramado portodos los
dioses, pero nodices todavialo quees. Asi pues, si
quieres, no me lo ocultes, sino que, de nuevo, di-
me desde el principio qué es realmente lo pio, ya
sea amado por los dioses ya sufra otro accidente

cualquiera. (11a-b).

]. Calonge traduce pathos como accidente
para evitar una confusién con otros términos
metafisicos, pero parece que es preferible
referirse a la afeccién (pathos), de modo que
cuando decimos “lo pio es amado por los dio-
ses”se refiere alavoz pasiva; lo pioesun afecto
de los dioses. Estas diferencias han sido anali-
zadas por David Ebrey (2017) tanto el uso de
la voz pasiva como la tesis de que ésta recoge
una afeccién y no unarealidad independiente
de los dioses (p. 83). Hasta este punto no ha-
bria problema, pero al decir “es pio porque es
afectado (amado) por los dioses”, entonces
confundiriamos lo pio con su afecto. En este
caso atribuimos la causa de lo pio al amor de
los dioses.

Ahora bien, el texto es un descubrimiento
filos6fico muy valioso. Por una parte, la critica




Buena parte de nuestra autonomia consiste en
responder las preguntas importantes de
nuestras vidas desde la reflexion y la interaccién

con los demas.

de Sdcrates traza una frontera entre la esencia
o sustancia, aquello que hace que algo sea lo
que es, independientemente de nuestra per-
cepcién y aquello que pensamos o sentimos
acerca de lo que vemos. En el contexto ético
es muy importante y nos ayuda a entender el
trasfondo del relativismo o subjetivismo ra-
dicales. Asi, cuando preguntamos qué es el
bieny alguien responde: “es lo que me gusta
hacer”, reducimos el bien a nuestra afeccion
y nos convertimos en la medida de todas las
cosas, y mas aln al expresar conclusiones co-
mo “el bien es relativo, subjetivo o personal”.
Por otra parte, la critica a Eutifron muestra la
importancia de la autonomia del juicio moral.
Eutifrén actiia para seguir la costumbre, pero
ignora lo que hace porque no sabe qué es lo
pio. Carece de una reflexion que le conduzca a
saber, porsi mismo, qué es o pio. Poreso estan
importante reconocer que Socrates postula
una realidad independiente de nuestras afec-
ciones, incluidas las afecciones de los dioses.
Esta independencia cobrara mayor sentido y
radicalidad metafisica con lateoriadelasideas
de Platén. De modo que, si queremos saber qué
eslo piodebemos buscarsuldeay no derivarlo
de nuestra afeccion.

En sentido estricto, Sdcrates tiene clara
conciencia de que la sabiduria moral requiere
de un acceso privilegiado a una instancia que
se encuentre fuera de nuestras afecciones,

gustos, intereses y que representa, en muchos
sentidos, una bisqueda de la verdad coheren-
teconlaobjetividad, enel sentido de apegarse
alarealidad, aunque en Platén, como sabemos
sera unarealidad suprasensible.

Esta discusién nos aporta dos lecciones: la
necesidad de buscar un criterio de objetividad
yunsistemade procedimiento auténomo. Asf,
si es correcto que este dilema abrié el camino
de lalibertad y laautonomia, entonces la bis-
queda del bien nos exige pensar sobre lo que
estamos haciendo y encontrar una respuesta
que nos permita ver fuera de nuestras afec-
ciones. Si una de las afecciones de Eutifron se
sustenta en cierto dogmatismo o fanatismoy
sigue ciegamente principios derivados de ese
dogma, dificilmente sabra elegir, decidir o ac-
tuar por si mismo, puesto que tendra una de-
pendenciaal dogmay seguird ciegamente esos
principios. Asi, antes de actuar debemos pre-
guntarnos qué hemos de hacery no qué harian
los dioses, nuestros padres o nuestros amigos.
Enestarelacionde dependenciaes posible que
nuestra motivacion sea agradar a los demas,
pero confundiriamos el bien con el agrado. De
este modo, buena parte de nuestra autonomia
consiste en responder las preguntas impor-
tantes de nuestras vidas desde la reflexion y
lainteraccion con los demas, pero dificilmente
seremos auténomos si no exploramos por no-
sotros mismos esas respuestas.




Ahora bien, podemos ha-
cernos preguntas sobre si
finalmente Sécrates sabia en
qué consiste la esencia
del bien y de lo pio,
pero dudo mucho
que encontremos una
respuesta satisfactoria.
En mi opinién, la aporta-
cién de Iris Murdoch no consiste en responder
la pregunta sobre en qué consiste la esencia
del bien, sino en mostrarnos los obstaculos de
nuestras “afecciones” para conducirnos con
objetividad, sinceridad y atencién, y no por
medio de nuestros sesgos cognitivos, emotivos
y factuales.

Iris Murdoch: unacriticaala
moral centrada en el sujeto
racional

Ladiscusionde Eutifrony Socrates poneencla-
ro una diferencia nodal. Una cosa es |la esencia
de lo pioy otra muy distinta nuestras afeccio-
nes. Algo muy similar plantea Iris Murdoch,
por eso en adelante trataré de mostrar que la
soberania del bien consiste en trascender esas
afeccionesy es necesario comenzar con las cri-
ticas que Murdoch plantea a los modelos de fi-
losofia moral que tenian mayor influencia a la
fecha de la publicacion de su obra La soberania
del bien.

En primerlugar, esimportante recordar que
la filosofia moral de Iris Murdoch nace en un
contexto en el que prevalecian las teorfas éti-
cas centradas en la racionalidad del “ego co-
gito” cartesiano. Quizas la mejor expresion de
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esta ética es la kantiana, pero habra
que ser muy cuidadosos.

Kant pensaba que la ética debia
centrarseen lareflexion de un“yo”
aislado del mundo, de sus incli-
naciones e intereses y de las
relaciones interpersonales

y debia acompanarse de
la Ley moral expresada en
el imperativo categérico.
Asi, si alguien desea saber si
su accién podria ser valorada como
buena, esto ocurriria siempre y cuando ac-
tuase por deber. Siempre deberia reflexionar
sobre el alcance de sus acciones, si estas eran
universalizables o no. Los clasicos ejemplos
kantianos como el cumplir las promesas se
sostenian en la imposibilidad de que pudiera
subsistir un mundo o un orden social en el que
nadie cumpliera sus promesas. Sin embargo,
el imperativo categérico manda u obliga a
cualquier persona a que acttie segtin el orden
racional: “Obra s6lo seglin la maxima a través
de la cual puedas querer al mismo tiempo que
se convierta en una ley universal” (Kant, 1999:
422-5).

Esta orden de la razdn practica esta cen-
trada y dirigida a cualquier “yo”, sin mirar las
diferencias. Pareceria que el imperativo cate-
gorico es imparcial y cumple con las condicio-
nes de universalidad y necesidad practica. No
obstante, lacriticade Iris Murdoch se centraen
lareduccién de la moral aseguir iinicamente las
ordenes del imperativo categorico, pues una
vez que se entiende la légica con la que ope-
ra, ya no habria nada que pensar o sentir. En
Gltima instancia, si alguien tiene duda sobre



Murdoch, como muchos filésofos y filésofas,
reconoce que nuestra comprension de los
conceptos morales es distinta también con el

tiempo.

sila maxima de su accién es buena, sélo tiene
que evaluarla con la prueba de universalidad.
Murdoch (2002) observa que hay un riesgo de
reducirel sentido de lamoralaun principioim-
personal que no sevincula con lo que cadauno
€S COmo persona:

Laidea de que el bien es una funcién de la volun-
tad aturdié a la filosofia con su atraccion, ya que
resolvié muchos problemas de una sola vez: las
entidades metafisicas fueron apartadas, y los
juicios morales pasaronaser, no afirmaciones ex-
trafias, sino algo mucho mas comprensible, como

las persuasiones, las 6rdenes o lasreglas. (p.13).

Por eso Daniela Alegria (2019) sostiene que
se trata de una critica a las teorfas éticas que
s6lo se sustentan en la pretensién “por el im-
parcialismo moral, las reglas y los principios”
(p. 67). Unavez que se haseparadoal agentede
todos los aspectos importantesde larealidady
sele hareducidoaunsujeto racional que sigue
6rdenes, pareceria que con ello se ha resuelto
la pregunta socratica: ;como he de vivir? No
obstante, como he sefialado, hay que ser cau-
telosos porque las criticas a |a filosofia moral
de Kant, a decir de Melissa Merritt (2022) en-
cierran cierta ambivalencia, puesto que con-
sideraba que la influencia kantiana lo mismo
era “parte del problemay parte de la solucion”
(p. 112). Por eso propone Merritt (2022) que

Murdoch retoma de Kant la categoria de lo su-
blime como punto de partida de una éticay un
arte que profundice sobre nuestras disposicio-
nes, sesgos de pensamientoy en general todo
loque emerge en nuestravida mental,comoel
contextoy lasinteracciones entre unosy otros.

Curiosamente, Murdoch pone énfasis en
dos hechos que para ellason muy importantes
y que las teorias han subestimado, olvidado o
apartado: “el hecho de que una vida no exa-
minada puede ser virtuosa y el hecho de que
el amor es un concepto central en la moral” (p.
11). Sobre el primer hecho, es evidente la critica
al interés filos6fico por buscar una motivacién
reflexiva (al modo kantiano), y sobre el segun-
do hecho hay que indicar que para Murdoch el
amoreseltema central deladiscusién sobre la
moralidad. Sin embargo, el concepto de amor
no corresponde con el amor patolégico kan-
tiano de la inclinacién, ni con una disposicién
ciegaydesinteresada. Por tltimo, es necesario
subrayar que las criticas a Kant estan también
vinculadas con los usos de su filosofia por par-
te de poskantianos. No se trata de abandonar
la exigencia de universalidad, sino indicar que
esta mirada de la vida moral es incompleta,
porlo que establece una distancia entre lo que
pensamos y sentimos de modo que hace inin-
teligible el reproche moral porincumplircon el
imperativo categérico o tomar decisiones mo-
tivadas por la felicidad personal.




Amory realismo moral

Iris Murdoch no propone una concepcién del
amor como un sentimiento de incompletitud
yanheloodeseode otro ser humano, mas bien
plantea una disposicién general de relacio-
narnos con los demasy con nosotros mismos
desde un punto de vista no centrado en nues-
troego, carencias, necesidades o exigencias. Si
ha de tener un sentido moral, el amor posibili-
ta relacionarnos con los demas de una forma
mas realista en la que cabe un cuestionamien-
to mas profundo sobre lo que pensamos o juz-
gamosacerca de nosotros mismosy los demas:
“Nuestro héroe aspira a ser un “realista”y con-
sidera la sinceridad como la fundamental y tal
vez la Gnica virtud” (Murdoch, 2001: 18). Este
nivel de realismo se acerca a un tipo de par-
ticularismo para el cual la contingencia es la
fuente de todas las acciones, decisiones, pen-
samientosy creencias morales por eso se trata
de una critica a la pretensién de universalidad
de nuestrosjuicios.

Puede serque elimperativo categérico nosin-
dique que no debemos ser prejuiciosos, racistas,
sexistas o especistas, pero lo cierto es que con
esta disposicion sincera, con uno mismoy con
los demas, es posible encontrar razones propias
orazonasquetenganquevercon nuestrasvidas,
o con el cmulo de intersecciones y prejuicios
que atraviesan nuestro ser moral a lo largo de
toda lavida. Murdoch, como muchos fil6sofos y
filésofas, reconoce que nuestra comprension de
los conceptos morales es distinta también con el
tiempo, por eso hace una distincion entre las pa-
labrasy los conceptosy con ello evita cualquier
tipo de generalizacion apresurada:

Las palabras pueden engafiar-
nos aqui, debido a que son a
menudo estables, mientras
que los conceptos cam-
bian:alos cuarentaafios
tenemos una imagen
del coraje distinta de
la que tenfamos a los
veinte. Tienen lu-
gar un proceso de
profundizacion,
o al menos uno
de alteraciény
complicacién.
(Murdoch,

2001:36).

Este camino de profundizacion es
un camino de aprendizaje y el amor implica
una disposicion para hacer y deshacer para
aprendery volver a aprender. Para Murdoch
(2001) el ego es el principal enemigo de la
moralidad:

Enlavida moral el enemigo es el gordo y despia-
dado ego. La filosofia moral es propiamente, y
en el pasado ha sido algunas veces, la discusion
sobre este egoy sobre las técnicas (si las hubiese)

parasuderrota. (p. 58).

Esta discusién es relevante para compren-
der por qué es necesario separar la motiva-
cion moral de la motivacion reflexiva. Harry
Frankfurt analizé la reflexion como deseos de
segundo ordeny con ello se muestra que este
tipo de deseos se alejan de la efectividad de
los deseos o las creencias. Incluso, puede ser




contraproducente porque la motivacién moral
se convierte en un reproche que bien puede es-
tardirigido por el ego. Este tipo de motivacion
es politicamente correcta, pero no deja de cen-
trarseenelegoyconelloenlapretensiény vo-
luntad de ser buenos. La falla en la motivacién
reflexiva descansa en que hace del bien un
medio para enaltecery autocomplacer el ego:

Incluso el sufrimiento mismo puede desempefiar
aqui un papel demoniaco, y las ideas de culpay
castigo pueden ser la mas sutil herramienta del
ingenioso yo. La idea del sufrimiento confunde a
lamentey endeterminados contextos (el contex-
to de “autoexamen sincero” por ejemplo) puede

disfrazarse de purificacién. (Murdoch, 2001: 73).

El argumento de Murdoch intenta mostrar-
nos que la motivacion reflexiva puede desviar-
sedelinterés moral porotrosintereses, deseos
o fantasfas. En el mejor de los casos, implica
aparentar ser buena personay en el peor de
ellos usar la culpay el autocastigo como me-
dios de un ego autodestructivo. Si hemos de
buscar el bien moral, lo primero que habria
que hacer es desviar nuestra atencién hacia
algo que no seamos nosotros mismos y
la reflexién tampoco ha de centrarse en
'\ comparar nuestras acciones o pensa-
!| mientos con un parametro, medida
. 0 esquema preestablecido acerca
% de como debemos ser, puesto que el
: _realismoimplica “salirdesi” pa-
rapoderverel mundo conuna
mirada desvinculadade
nuestros prejuicios y
suposiciones. ;Cé6mo

es esto posible? ;Qué tipo de disposiciones se
requieren para poder “ver” la realidad de una
forma amorosa, sin que esto implique distor-
sionar lo real desde nuestro sentimiento de
apego o nuestras afecciones?

Aprenderaverdesdeel
conocimientode larealidad

Como hemos planteado el argumento de Euti-
fron tiene la desventaja de reducir el mundoy
suvalor a la afeccién. Se requiere poner aten-
cién alo que sucedey paraello es indispensa-
ble abandonar el deseo de juzgar a los demas
0 a nosotros mismosy no entender la atencion
como sindnimo de introspeccion:

Como agentes morales tenemos que intentar ver
conjusticia, superar el prejuicio, evitar la tenta-
cién, controlary dominarlaimaginacién, dirigirla
reflexion. Elhombre noes una combinaciéndeun
pensadorimpersonal y unavoluntad personal. Es
un ser unificado que ve, y que desea conforme a
lo que ve,y que posee un control continuoy ligero
sobreladirecciény el focode suvision. (Murdoch,

2001: 47).

Esto implica reconocer que en nuestra inte-
raccion con los demas pueden estar operando
prejuicios y dicotomias derivadas de nuestras
creenciasy formas de ser en las que nos consi-
deramos privilegiados y portadores de la ver-
dad olabondad.

La propension al bien requiere el esfuerzo
de desear ser justos con los demas y cono-
cer nuestras limitaciones y prejuicios, pero




también implica un examen de nuestro len-
guaje moral con el que describimos a los de-
mas o nuestras relaciones con los demas, el
lenguaje es el punto de partida para analizar
lo que realmente hacemos moralmente. Mur-
doch (2001) propone la siguiente situacion:

Una madre, a la que llamaré m, siente hostilidad
haciasunuera,alaquellamaré N. M piensaque N
es una buena chica, no exactamente vulgar pero
si ciertamente toscay carente de decoroy refina-
miento. Ntiendeaserimpertinentey familiar, po-
co ceremoniosa, brusca, a veces claramente ruda
y siempre aburridamente juvenil. AM no le gusta
la forma de hablar de N ni la manera de vestirse.
M siente que su hijo se ha casado por debajo de
su nivel. Asumimos, para finalidad del ejemplo,
que la madre que es una persona muy “correcta”
secomportasiempre de maneraencantadoracon
la chica, no permitiendo que de ninguna manera
se manifieste su verdadera opinién. Podriamos
subrayar este aspecto del ejemplo suponiendo
que el joven matrimonio ha emigrado o que N
estd ahora muerta: el propdsito es asegurar que
sealoquesealoquese considere comostucediendo,

sucede porcompletoenlamentedeMm. (pp. 25-26).

Este ejemplo sera analizado en La soberania
del bien, se trata de ir esclareciendo la formaen
gque M cambia su opinidn y punto de vista so-
bre Ny sobre ella misma. Esimportante desta-
car que M no es hipdcrita en el sentido de que
simplemente se comporte de forma correcta
al no ser sincera sobre lo que piensa de N. Si
lo pensamos mejor, el comportarse de forma
correcta tiene un mérito moral en tanto que M
puede tener la certezainicial de que susjuicios

y la valoracién

de N es subjeti-
vay que este ni-
vel de subjetividad

puede muy bien estar vinculado con el dilema
de Eutifrén, puesto que N es vista como “tosca,
carente de decoro y refinamiento”, “imperti-
nente, familiary carente de refinamiento”, to-
dos estos adjetivos y descripciones no dicen lo
que N es, sino logque M piensa de N. La primera lec-
cién consiste en diferenciar a las personas de
nuestros pensamientosyjuicios. Estadistancia
es una condicién necesaria si queremos apro-
ximarnos a una concepcién moral realista. Las
preguntas mas inmediatas son: ;Qué es lo que
hace M para “ver”a N fuera de susjuiciosy esti-
maciones subjetivas? ;Por qué tendria que ha-
cerlo? ;Qué la motivaria a comenzar a realizar
unaintrospecciéon en la que notome susjuicios
como relevantes y definitivos para realmente
“ver”aNysaberquiénesella?

La primera motivacion inicia con el requi-
sito de que M es inteligente y autocritica, ella
cuestiona su juicio a partir de poner atencién
en Ny ser sincera respecto de si misma: “Yo
soy anticuada y convencional. Puede que sea
prejuiciosa y de mente estrecha. Puede que
sea una esnob. Ciertamente soy celosa. He
de fijarme de nuevo” (p. 26). La autocriticay
el sersincera acerca de como es ella, permite
que se esfuerce por poner atencion para “ver”
a N sin sus prejuicios y con plena conciencia de
los condicionamientos interseccionales desde
los que juzga a N, y que le impiden vera N de
una forma realista, mas apegada a como ella
es. Si analizamos las descripciones, por ejem-
plo, decir que N es “tosca, carente de decoroy
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Ver con justicia o estar

implicaun

que re-

quiere aprendizaje a lo largo de toda la vida.

refinamiento”, podemos apreciar que M emite
sus juicios de valor desde una posicién social
y econdmica, incluso desde una edad para la
cual N es “siempre aburridamente juvenil”.

En este ejercicio mental m no tiene que
cambiar su comportamiento porque siempre
ha actuado de forma correcta, pero cambia
suforma de pensar en el momento en que co-
mienza a cuestionar su perspectiva o posicion
social para cambiar su forma de “ver”, por eso
Murdoch (2001) propone que ahora “N revela
sernovulgarsino refrescadamente sencilla, no
indecorosa sino espontanea, no ruidosa sino
alegre, no aburridamente juvenil sino delicio-
samentejoven” (p. 26). Alguien podriacriticara
Murdochy decir que en efecto parece un cam-
bio de opinién tan abruptoy que M se autoen-
gafa para cambiar su forma de pensary esto,

indica Murdoch (20071),
7. podriasustentarse en

. nes:“unsentidode
~justicia, el inten-
: ~ todeamor hacia
N, el amor
porsuhijoo
simplemen-
te la aversion
en pensar en
| él como des-
graciado o
equivocado”

(p. 26). Paralos fines de la propuesta teéricade
Murdoch la motivacién adecuada puede serel
amoro lajusticia. Pero se me podra preguntar:
;Qué tiene que ver este caso hipotético con la
moral? ;No seria esto una idealizacién? ;No
seria una repentinay espontanea conversion?
Aun cuando Kant es el filésofo que intenta
cuestionar las cadenas causales de la necesi-
dad humeana para afirmar la espontaneidad
delarazoén: ;Cémo podriaexplicarse este cam-
bio de descripciones yjuicios de valor? ;No se-
ria unavision bastante optimista?

Me parece que hay que poner atencién en
algo mas complejo. El ejemplo hipotético que
propone Murdoch ayuda a entender algunos
equivocos de la tradicion ética. No podemos
decirque suejemplo sea optimista, sino realis-
taen el sentido de que retrata la formaen que
interactuamos con los demasy vivimos moral-
mente, laimagen que nos propone Murdoch es
unacriticaa las tradiciones éticas que separan
al agente moral de su contexto y lo idealizan
como unegocogitoque actiay piensade forma
racional y esa racionalidad le sirve para com-
portarse moralmente. Por eso, explica Mur-
doch (2021), en contra de estas filosofias, que

El hombre no es la combinacion de un pensador
racional impersonal y una voluntad personal. Es
un ser unificado que ve, y que desea conforme a
loque ve,y que posee un control continuoy ligero

sobre ladirecciony el foco de suvision. (p. 47).



ARt Podemos
¥ : . reducir la fi-
| losofia moral
a las prescrip-
ciones kantia-
nasy decir que
hay que exa-
minar nuestra
maxima de la
accién (asunto
personal) con el im-
perativo categorico (elemento ra-
cional e impersonal) para saber si tal
o cual accidén es permisible, perosaberestono
nos hace personas morales porque este saber
fragmenta nuestra personalidad. m podria re-
procharse susjuicios y pensamientos sobre N
y no sé6lo decir que es prejuiciosa, sino que tal
vez es “clasista”’y que racionalmente esta dis-
criminando a N, pero unavez que se dé cuenta
de esto, “evitard” esos pensamientos porque
ellaacttia de forma“correcta” no necesita apli-
carelimperativo para actuar correctamentey
de forma no discriminatoria o clasista, pero
lo que muestra Murdoch es algo mucho mas
que esto, M se compromete con N, quiere estar
en paz con ellamismay con N. El asunto no es
“cancelar” o “evitar” su forma de pensar, tie-
ne una personalidad y lo que ella busca es un
cambioy un aprendizaje mas profundo que la
simple negacion de lo que ellaesy lo que ella
haceaN, poreso subraya Murdoch (2001):

La libertad no es el repentino salto de la volun-
tad aislada dentroy fuera de un complejo légico
impersonal; es la funcién del intento progresivo

por ver un objeto particular de manera clara. La

actividad de m es esencialmente algo progresivo,
algoinfinitamente perfectible. De modo que, le-
jos de reclamar para ella algin tipo de infalibili-
dad, este nuevo retrato haincorporado la nocién
de una necesaria falibilidad. m estd inmersa en

unatareasin fin. (p.31).

Esto implica que si tomamos seriamente
los asuntos morales no podemos garantizar
que haya criterios morales infalibles como el
imperativo categorico, el calculo utilitarista,
la definicién de virtud o los dispositivos sobre
la debilidad de la voluntad para “corregir” las
desviaciones de la ausencia de racionalidad
practica. El asunto es mucho mas complejo, en
los términos de Murdoch, ver conjusticia o es-
tar motivados por el amor implica un esfuerzo
continuo que requiere aprendizaje a lo largo
detodalavida.

Aun cuando Aristételes lograba ver la rique-
zadel lenguaje moral, el ejemplo mental que
propone Murdoch nos ayuda a reparar en la
importancia del conocimiento moral que usa
las palabras para hacer visible aquello que la
vida centrada en su propio ego no puede “ver”:

Las palabras, ademas, tienen contextos concep-
tuales y espacio temporales. Aprendemos aten-
diendo los contextos, el vocabulario se desarrolla
através de laatencion detallada sobre los objetos,
y s6lo podemos entender a los otros si podemos

compartir, hasta cierto punto sus contextos. (p.39)

La atencidn es otro elemento importante
en la teorfa de Murdoch. El concepto, como
Murdoch lo aclara, ha sido retomado de Si-
mone Weil, para quien “la moralidad era una

el




cuestién de atencién, no de voluntad. Necesi-
tamos un nuevo vocabulario de atencién” (Car-
pioglio, 2022:17). Lo mas relevante es el hecho
de quelaatencién, indica Carprioglio, muestra
que hay algo “maés alla de nosotros (el mundo
entero) que esta siempre y necesariamente
mas alld de nosotros (la idea de Murdoch de lo
‘trascendente’) porque nuestra capacidad de
captar la realidad es constantemente perfec-
tible” (Carprioglio, 2022: 18). La Idea del bien
platénica que retoma Murdoch implica una
aspiraciénasalirde nosotrosy presentaraten-
cionalmundoyalos demas. En Lasoberania del
bien, Murdoch (2001) identifica este vinculo
con latrascendencia del bien que no es “visto”,
pero ilumina nuestras reflexiones, tal y como
lo describe enelanalisisde m. Latarea es infini-
ta porque somos perfectibles; nuestrosjuicios,
descripcionesy el lenguaje moral que usamos
no pueden situarse en un punto de vista ab-
soluto. La atencién implica la aceptacion de
nuestras limitacionesy generar sinceramente
un examen autocritico sobre nuestros juicios
morales:

El amor que nos da la respuesta correcta es un
ejercicio dejusticia, realismoy mirar de verdad.
Ladificultad estriba en mantener la atencién fija
en lasituacion real evitando que regrese subrep-
ticiamente al yo consuelo de auto-compasion,

resentimiento, fantasiay desesperacion. (p. 94).

Melissa Merritt ve en la relacién aten-
cién-amor-sinceridad una forma de recupe-
rar lo sublime en la ética, pues no se trata de
encontrar un sentimiento de agrado unido al

terror, sino el coraje para sobreponerse y mirar
el mundo comoes.

Consideraciones finales

En el inicio de este ensayo comentaba que
algunas formas de ensefianza de la ética da-
ban prioridad a la aplicacién principios para
resolver problemas o dilemas morales. El in-
conveniente de los principios es que ajustan el
razonamiento moral a ciertas pautas especifi-
cas. Tal vez operen correctamente para tomar
decisiones en un balance reflexivo o en una
exigencia moral, quizas esto sea necesario, pe-
ro no es suficiente para un modelo educativo
que promueve aprender a aprender con la ex-
pectativa de que los estudiantes piensen por si
mismos, sean criticos y se percaten de las vici-
situdes de larealidad.

Se trata de aprendizajes que han de apli-
carse alolargo de toda lavida para reconocer
que nuestro puntode vista es falibley requiere
cambios, ajustes y constantes adecuaciones.
Asimismo, a lo largo de la vida no dejamos de
aprendery algunasveces debemos aprendera
convivircon estados fisicos que merman la mo-
vilidad, peronolaautonomia que en las distin-
tas etapas de vida exigen tomar decisiones en
contextos completamente distintos. Aprender
aaprender nos invitaa mejorar nuestra autono-
miay los procesos de autorregulacion, en una
dimensidn personal y social, que implica dia-
logar e intercambiar puntos de vista, asi como
interactuar con los demas.

La propuesta de Murdoch nos invita a pen-
sar |la ética como un examen profundo de
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nuestros pensamientos, de nuestros juicios,
de nuestras descripciones y usos del lenguaje.
;Cuantasveces hemosescuchadooleidoenre-
des sociales insultos, expresiones de arrogan-
ciaydiscursos de superioridad? ;Cuantas veces
la fantasia de ser “bueno” o “mejor” alimentan
unegoqueesincapazdeverlootro,loajeno,lo
extrafio? sHasta qué punto queremos salir de
nosotros mismos para trascender nuestro ego
y comenzar a mirar las diferencias tal y como
son?

Murdoch hablaba de una técnica para de-
rrotar al ego, y quizas esta técnica no sélo nos
permita mirar la realidad del otro, sino tam-
bién nuestra propia realidad para ser conduci-
dos porel bien.
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