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Presentacion

L Primer Coloquio sobre el Seguimientoy Aplicacion de los Programas de Estudio

actualizado representd la culminacién de una etapa de trabajo, la cual empezd

en el 2018 con la integracion de los seminarios institucionales, creados con el
proposito de analizar codmo ha sido la puesta en practica de los programas de estudio
actualizados, cuales han sido sus aciertos y también las zonas de oportunidad para
mejorarlos, frente a los resultados de aprendizaje obtenidos por los alumnos.

Las actividades realizadas por las y los docentes en los grupos de trabajo han im-
plicado la recuperacion de la informacion, la investigacion, el analisis de los datos y su
sistematizacion para luego reconocer los aspectos positivos de los programas y cuales
requieren de algun ajuste. No ha sido una tarea sencilla, sin embargo, resulta doble-
mente meritorio que las maestras y maestros, ademas de sus tareas docentes, hayan
avanzado en el diagnodstico y las propuestas de ajuste a la mayoria de las materias de
nuestro plan de estudios.

Este trabajo fue fundamental para que se puedan hacer los ajustes a los programas
de estudio, con la debida ponderacion del H. Consejo Técnico. Hay que recordar que los
seminarios institucionales continuaron con la revisidn del Plan de estudios, la Orien-
taciony sentido de las areas y el Modelo Educativo, cuyos documentos demandan una
actualizacion, de acuerdo con el momento historico que actualmente vivimos.

Hay que reconocery agradecer el gran esfuerzo de los grupos de trabajo institucio-
nales; de los consejos académicos de area y del H. Consejo Técnico; también debemos
agradecer a las y los integrantes de los cuerpos directivos de la Direccion General y
de los planteles; a las y los directores y, sobre todo, a la planta docente; pues gracias
a ellos podemos decir que el Colegio ha seguido avanzando, por el bien de nuestros
jovenes alumnos.

Director General del Colegio de Ciencias y Humanidades



Introduccion

L Primer Coloquio sobre el Seguimiento y Aplicacién de los Programas de

Estudio actualizados se llevo a cabo el 15 de noviembre de 2018 en el Teatro

del Museo de las Ciencias, UNIVERSUM, con una jornada que inicio a las 9:00
de la mafana y termind a las 18:00 horas. La asistencia aproximada de los cinco
planteles fue de 300 profesoras y profesores.

El propdsito principal del evento fue compartir el trabajo de investigacion y
analisis curricular desarrollado por los Seminarios Centrales de las Areas y Depar-
tamentos durante el ciclo escolar 2018-2029, ademas de informar a la comunidad
docente sobre el diagnostico de la aplicacion de los programas de primero y segun-
do semestres, elinventarioy valoracién de los materiales elaborados en apoyo a los
programas, asi como la sugerencia de cursos y lineas de formacién propuestos por
los integrantes de estos seminarios en apoyo a los programas de estudio.

De los catorce seminarios inscritos en el periodo 2018-2028, doce presentaron
ponencias de sus avances. En la recopilacién que se presenta a continuacion, se
incluyen solamente diez debido a que no fue posible rescatar dos ponencias.

En el evento se abordaron los siguientes temas: en primer lugar, se ponder6 que
los programas de estudio de la institucién eran fundamentales como guia y orien-
tacién de la docencia en el CCH, por lo que era muy importante la manera en como
los profesores del Colegio los interpretaban y aplicaban en sus clases.

Se indicd que era importante revisar en la estructura de los programas los
saltos, omisiones, incongruencias y vacios que pudieran tener para mejorarlos y
sirvieran como guia del aprendizaje de los alumnos.

Con respecto a los materiales de apoyo a los programas, se consideré que
deberan ser adecuados con el Modelo Educativo del Colegio y con el enfoque dis-
ciplinario y didactico de la materia, que fueran atractivos a los alumnos y tuvieran
un caracter innovador. Las estrategias de aprendizaje propuestas deberan ser con-
gruentes también con el Modelo Educativo, asi como los aprendizajes y contenidos
de los programas.

En el caso de las materias del Area de Experimentales, de los Departamentos de
idiomas, el Taller de Computo y del Taller de Expresion Grafica es necesario que los
laboratorios y salones estén equipados con la infraestructura de equipo, materiales
einternet. Ademas, esimportante incorporaren los cursos elusode la TICy las TAC,
de manera que se promueva su aprendizaje en el alumnado.

Con la organizacién de este Primer Coloquio, se inicié la difusién de los avances
y resultados de los Seminarios Centrales de las Areas y Departamentos de Mate-
maticas, Historico-Social, Ciencias Experimentales, Talleres de Lenguaje y Comu-
nicacion, Idiomas, y sobre el seguimiento y evaluacién de los Programas de Estudio
Actualizados del CCH.
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INTRODUCCION

El trabajo da cuenta del seguimiento de la aplicacién del Programa de Estudios
Actualizado de Taller de Computo para detectar en voz del profesor que imparte la
materia acerca de aspectos como la estructura y organizacion del programa de la
materia y la evaluacion del aprendizaje que se operativizan en el aula.

El seguimiento se realizé a partir de encuestas para profesores y entrevistas
para funcionarios. Las respuestas fueron analizadas para detectar el estado actual
de los aspectos a investigar como el perfil del egresado, la estructura del programa
de estudios, la organizacion del programa de estudios y la evaluacion del aprendi-
zaje. Después del analisis se elaboraron propuestas a partir de las aportaciones de
los encuestados.

Los principales sefialamientos se encuentran en el tiempo destinado para desa-
rrollar el programa de estudios, el nimero de temas que integran cada aprendizaje
y unidad, la profundidad de tratamiento y temas que incluye el programa, pero que
no se trataran hasta semestres posteriores.

La Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades entr6 en proceso de
actualizacion del Plany los Programas de estudios a partir de 2012, que concluyé en
2016 con su aprobacién. A partir del ciclo 2016-2017 se inicié la puesta en marcha de
los programas de estudios de Tery 2do semestre, la primera parte del tronco comun.
En el ciclo 2018-2019, después de aplicar los programas de estudios en dos ciclos
escolares, una de las prioridades del Colegio fue “Dar seguimiento y evaluar los
resultados de los Programas de Estudio Actualizados del tronco comun para hacer
los ajustes necesarios en beneficio del aprendizaje de los alumnos” (Direccion Ge-
neral Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, 2018, p. 6). El presente
trabajo es un acercamiento a ello en la materia de Taller de Cémputo.

El Taller de COmputo es una materia que tiene una duracion de un semestre,
la cual se imparte ya sea en el primero o en el segundo semestre. Debido a esto, ha
sido impartida por los profesores en seis ocasiones; esto da una idea clara de los
elementos necesarios para la aplicacion, en cuanto al conocimiento del Programa
de Estudios de Taller de Computo y sus elementos, la formacién docente, las se-
cuenciasy estrategias didacticas, los materialesy recursos didacticos, la evaluacion
y sus instrumentos, las fuentes de informacion, y, por otro lado, la infraestructura.

Para dar cuenta del seguimiento, se disefiaron instrumentos con los que se
encuestd a los profesores y entrevistd a funcionarios con el objeto de indagar e
identificar lainformacion importante de los aspectos relacionados con el Programa
de Estudios, y por otro lado, lainfraestructura con la que se esta instrumentando en
los planteles dentro del laboratorio de computo. Una vez realizadas las encuestasy
entrevistas, se capturd lainformacion que se analizd posteriormente, para con ello,
emitir resultados, propuestas y conclusiones.



METODO

Los participantes que respondieron el cuestionario, es decir, la poblacion objetivo,
fue seleccionada con el siguiente criterio: considerar aquellos profesores que tuvie-
ron asucargo al menosun grupo de Taller de Cémputo en el ciclo escolar 2018-2019,
es decir, 131 docentes.

PARTICIPANTES

La poblacién objetivo estuvo conformada por los profesores que imparten al me-
nos un grupo de Taller de Cémputo. La planta docente que forma a esta poblacion
escolar esta integrada por cerca de 131 (100%) profesores, de los cuales la mayoria:
68 (52%) tiene nombramiento de profesor de asignatura interino; 43 (33%) son
profesores de asignatura definitivos y 20 (15%) son profesores de carrera, pero de
estos sélo dos (1.5%) son profesores de carrera dictaminados en Taller de Cémputo.
En total participaron 55 profesores, lo que representa el 42% del total de la planta
docente (ver Tabla 1).

i 3 3 s e

Azcapotzalco 6 45%

Naucalpan 12 2 7 3 24 10 42%

Oriente 17 0 5 5 27 22 81%

Vallejo 12 8 3 4 27 6 22%

Sur 15 7 4 7 33 8 24%

TOTAL 68 18 25 20 131 55 42%
INSTRUMENTOS

El Seminario de apoyo al seguimiento, instrumentacion y ajuste del programa de
estudio de Taller de Computo disefié un cuestionario para los profesores participan-
tes, que esta integrado por tres aspectos a diagnosticar:

« La estructura del Programa de Estudios de Taller de Cémputo.
« El programa de estudio de Taller de Computo.
« La evaluacion formativa y sumaria.



Las preguntas tuvieron el formato de opcion multiple, las opciones fueron: A)
Adecuada, B) Poco adecuada, C) Inadecuada y una opcidén para redactar una justi-
ficacién del inciso elegido.

En la primera seccidn titulada, La estructura del Programa de Estudios de Taller
de Cémputo, se solicito informacion sobre los objetivos del programa de estudios,
la aportacion al perfil del egresado y la organizacién del programa (duracion, pro-
positos, aprendizajes, secuencias, evaluacion, bibliografia).

En la segunda seccidn, El programa de estudio de Taller de Cdmputo, se pidié a los
profesores que valoraran la pertinencia de los propésitos, la relacion de la tematica
con los aprendizajes, asi como las estrategias sugeridas y la bibliografia.

Dentro de la tercera secciodn, La realizacion de evaluaciones formativas y suma-
tivas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, se solicité informar acerca de
las practicas docentes para determinar las formas de evaluacion, Identificar las
problematicas que se observan sobre la evaluacion y cémo proponen enfrentarlas;
asimismo, conocer la percepcion sobre la utilidad de la evaluacién para la toma de
decisiones, contar con una vision integrada de como se realizan las actividades de
evaluacion en el nuevo programa y conocer la correspondencia de las formas de
evaluacion con el enfoque didactico del programa.

También se solicitd informacién a la Secretaria Académicay a la Secretaria de
Informatica para analizar los siguientes aspectos en la instrumentacién del progra-
ma de estudios de la materia:

« Los recursos, agentes y procesos educativos.

« El perfil de la planta docente.

+ Los elementos que inciden en las condiciones de estudio: la infraestructura,
equipos y materiales empleados en la ensefianza/aprendizaje.

En estos cuestionarios el formato de respuesta fue abierta.

RECOLECCION DE LA INFORMACION

Con el apoyo de la Secretaria de Informatica de la DGCCH, que lo alojo, administro
y difundié, el Cuestionario de Seguimiento de Taller de Cémputo fue puesto a dis-
posicion en linea.

La aplicacion se llevé a cabo del 9 al 16 de noviembre del 2018 y del 18 de enero
al 1 de febrero de 2019, dentro de una pagina en el sitio del CCH (https://www.
cch.unam.mx/encuestaTC), disponible las 24 horas del dia. Fue supervisado por
los coordinadores del seminario con el apoyo de sus integrantes y personal de la
Secretaria de Informatica de la DGCCH.
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El cuestionario fue piloteado entre los integrantes del seminario y depurado.
También se configurd para que el profesor pudiera contestar en partesy no se per-
diera su informacion. Para facilitar la respuesta y los comentarios o justificacién, se
adiciond un enlace al programa de la materia para facilitar la consulta y respuesta
del profesor.

Lasjefaturas de seccion de cada plantely losintegrantes del seminario invitaron
a los profesores de cada plantel via correo electrénico y de forma personal a con-
testarlo. Después de revisar la baja participacion, se volvié a conminar a responder
o terminarlo.

Durante el proceso se presentaron algunos contratiempos que fueron resueltos
de manera oportuna: a) algunos profesores no guardaron sus respuestas y salieron
de sesidn, b) algunos no pudieron entrar con su usuario y contrasefa.

En general, los profesores mostraron interés en responder la encuesta, sin
embargo, manifestaron que era un cuestionario muy largo y que les fue dificil; ade-
mas, que se habian hecho necesarias varias sesiones para contestar el cuestionario
completo.

Los profesores expresaron su inquietud de conocer la fecha y forma en que se
darian a conocer los resultados de la encuesta. Una vez concluida la aplicacién, la
Secretaria de Informatica de la DGCCH, envié los resultados al seminario, para su
procesamiento y analisis.
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ANALISIS DE LA INFORMACION

Para el andlisis cuantitativo se utilizé hoja electrénica de cdlculo Excel para determinar
la frecuencia de las respuestas a las preguntas cerradas.

De los 56 cuestionarios que se recopilaron, 47 fueron contestados por comple-
to, 8 de forma incompletay 1quedo en blanco, debido a que no guardaron adecua-
damente las respuestas.

Las opciones de respuesta fueron Adecuada cuando estuvieron de acuerdo en el
planteamiento, Poco adecuada cuando el profesor no estuvo totalmente de acuer-
do con el planteamiento e Inadecuada cuando estuvo totalmente en desacuerdo
con el planteamiento.

Las respuestas que se tomaron en cuenta para el analisis fueron en las que el
profesor contesto las opciones: Poco adecuada e Inadecuada, ya que estas respues-
tas y su justificaciones o indicaciones expresan las barreras, los problemas y en
algunos casos, las sugerencias para resolver los problemas en la implementacion
del programa de estudiosy las respuestas adecuadas denotan que estan conformes
con los planteamientos.

RESULTADOS

Los profesores advierten que al alumno le falta valorar la dimension tecnologicay
cientifica de los conocimientos que adquiere en Taller de Computo.

Respecto al perfil del egresado, el nivel logrado en la aplicacion de los conoci-
mientos adquiridos y la integracion con conocimientos de otras materias, arroja
que el 55% de los profesores adviertan que el alumno no logra un nivel adecuado.

Otro resultado es que la materia deberia enfocarse de manera interdisciplinar,
no sélo con matematicas, paradarunavision mas amplia de aplicacion, y el profesor
debe coordinarse con los de las demas materias del semestre para incluir practicas
y trabajos que aborden situaciones aplicando los conocimientos, procedimientosy
programas en la solucién de situaciones de las demas asignaturas.

En el programa de estudios no se incluyen ejemplos especificos y de aplicacion
del uso de los conocimientos de TIC en otras asignaturas, por ello raramente los
alumnosinducen que pueden usar alguna herramienta vista en clase para facilitarse
el trabajo en las demas asignaturas.

El tiempo didactico es limitado para que el alumno alcance un buen nivel de
aprendizaje y pueda integrar estos conocimientos en otras asignaturas.

No todos los docentes se encuentran inmersos y actualizados en la disciplina,
especificamente en la tecnologia, por lo que el alumno, en muchas ocasiones, no
cuenta con oportunidades que le permitan poner a prueba lo aprendido.

El programa deja las actividades de aprendizaje muy superficiales, y propone el
desarrollo de un aprendizaje por clase, en algunos casos esto no es posible. Lograr



la integracidén con otras materias depende de las estrategias propuestas por el
profesor.

El 37% de los profesores destaca que el alumno no consigue un buen grado de
aprendizaje al aprender mediante exploracion pues este requiere que los programas
de estudio no sean tan extensos, ya que consume mas tiempo de clasey no se tiene.

El alumno adquiere el conocimiento o la habilidad para sacar adelante la tarea
encomendada pero generalmente pierden de vista el enfoque global y la perspec-
tiva. Durante el proceso de exploracién los alumnos se pierden o distraen, por
ejemplo, en internet. También existen paginas poco confiables y los alumnos deben
aprender en este curso como identificarlas.

EL 72% de los profesores sefialan que el alumno lee y comprende muy poco los
textos de las fuentes de informacion. El nivel con el que el estudiante lee y com-
prende textos de libros, paginas web, articulos o blogs, para realizar investigaciones
y trabajos de Taller de Computo, es bajo.

El alumno tampoco ha desarrollado comprensién lectora, se advierte que no
tiene el habito de la lecturay no comprende lo que lee, sélo plagia, copiando y pe-
gando; otros si leen pero no entienden por completo.

Una buena parte de los estudiantes tienen un vocabulario pobre, por ello, en
ocasiones no logran comprender bien lo que investigan.

Por otra parte, se detectd descarga de trabajos de sitios web como Monogra-
fias.com, Rincondelvago.com, Buenastareas.com, Webscolar.com, Buenosensa-
yos.com, Wikipedia, entre muchos otros. Huelga decir que el alumno los presenta
COMO propios.

En ese sentido, beneficia que el alumno realice unainvestigacion previa, en clase
que trabaje colaborativamente y que termine recapitulando o concluyendo para
alcanzar el aprendizaje. La mayoria de los profesores (84%) realzan el beneficio de
estas actividades. Sin embargo, se externaron los siguientes problemas:

« Elalumno en general no trabaja en casa, cree que solo se trabaja para la ma-
teria en la clase, otrarazdn, los padres trabajany el estudiante no tiene quien
esté al tanto de su trabajo escolar, otros mas, porque ellos se hacen cargo de
la casa hasta que llegan sus padres de trabajar.

« En primer semestre, las relaciones interpersonales son débiles y no confian
los unos en los otros, se crean problemas que marginan a algunos, en otros
casos dividen al grupo, obstaculizando el trabajo colaborativo.

 Algunos profesores no presentan los aprendizajes al inicio de la clase, para
saber hacia donde van, otros no son claros en la forma de trabajo, también
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los hay que no explican las razones de trabajar de una u otra maneray que al
final aterrice las ideas y las ponga en contexto.

« El trabajo colaborativo en clase es poco viable por la forma en que se acomo-
dan las sillas e infructuoso en algunos planteles si es que se usa el Internet.

Objetivo: Analizar la racionalidad de la organizacién curricular.

» Unidad o unidades donde los aprendizajes propuestos son mas dificiles
de alcanzar. La mayoria de los profesores (68%) sefialan que la unidad con
los aprendizajes mas dificiles es la Unidad 3: Aplicaciones matematicas con
una hoja electrénica de calculo; después es la Unidad 4: Multimedia con 16%;
a continuacién, la Unidad 1: Uso y busqueda de informacion en Internet con
14%; y finalmente, la Unidad 2: Hardware y software con 2%.

Los alumnos tienen serias deficiencias en los conocimientos previos de matema-
ticas, aunque en los programas de matematicas de la educacion secundaria se
contempla lo necesario para trabajar en Taller de Computo, aqui llegan descono-
ciendo completamente la parte trigonométrica y estadistica. Asimismo, también
se detecto lo siguiente:

 Algunosalumnos tienen una actitud de desinterésy apatia a las matematicas.
Eso complica el abordar problemas, realizar ejercicios y practicas en la HEC.

 En la resolucién de problemas se requieren habilidades para modelar el pro-
blema mediante una expresion algebraica, ademas, del manejo de formulas
y funciones en la resolucién del problema.

« Eltiempo didactico es reducido para la extension de los temas, hay aprendiza-
jes que no se cubren en dos horas, debido a la falta de conocimientos previos

y su complejidad como “Analiza los graficos de funciones lineales y cuadrati-

"o

cas”, "Resuelve problemas de poligonos empleando funciones matematicas
y trigonométricas”, “Resuelve problemas utilizando funciones estadisticas y
datos presentados en forma tabular”,

 Los nuevos conceptos como referencia absoluta y relativa, asi como funcio-
nes son dificiles de aprender porque el alumno debe manejar tres lenguajes,

el lenguaje comun, el matematicoy el de la HEC.



« El tiempo real dista mucho del tiempo didactico, porque como ultima unidad
rara vez se alcanza a cubrir y alcanzar los aprendizajes de las unidades ante-
riores, ademas de las eventualidades que ocurren durante el semestre.

« Algunos profesores trabajan con programas que los alumnos no pueden ins-
talar en sus casas.

« El tiempo no es suficiente para el logro de los aprendizajes.

« Algunos profesores reconocen que el manejo del método de busqueda Gavi-
lan conlleva mucho tiempo y les ha sido dificil implementarlo.

« Elalumno no sabe realizar busquedasy es algo totalmente nuevo conocer las
distintas formas en que puede lograr obtener la informacidn correcta.

« Es la unidad mas extensa del programa y la mas teodrica.
 En principio, alalumno es la que mas le pesa trabajary no les interesa conocer
los aspectos relevantes del hardware ni del software.

El orden de las unidades podria cambiar dependiendo de las necesidades sin alterar
los aprendizajes. La mayoria de los profesores (60%) consideran conveniente reor-
denar la secuencia de las unidades en funcién de las necesidades.

Una cuarta parte de los profesores considera que deberia iniciar con la Unidad 2
y después seguir con la Unidad 1. Unos pocos proponen el siguiente orden: 2, 1,4y 3.

El o los propdsitos de cada unidad enuncian de forma puntual los conocimien-
tos que el alumno adquirira. La mayoria de los profesores (62%) consideran que si
lo hacen.

Asimismo, concluyen que los propositos pueden ser implementados, aunque
hacen falta elementos de infraestructura como software adecuado y acorde para
lograrlos.

Algunos profesores opinan que no todos los propdsitos se encuentran bien
definidos o son muy generales o que hay que complementarlos.

También aducen que el tiempo es el adecuado para desarrollar los aprendizajes
involucrados en cada una de las unidades. La mayoria de los profesores (86%) ex-
presan que el tiempo es insuficiente, asi como los siguientes puntos:
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 La materia debe ser de dos semestres.

« El programa es ambicioso, se pretende cubrir mucho pero no se logra ver
todos los temas completos, menos alcanzar la totalidad de los aprendizajes,
por lo que se tienen que hacer adecuaciones, Aun asi, no se termina de cubrir
en el tiempo indicado.

« La duracion de cada unidad de 16 horas exactamente y lograr un aprendizaje
por clase algunas veces es imposible, ya que se depende de conocimientos
previos del alumno, la ocurrencia de eventualidades, del profesor, el plantel y
asuntos externos al bachillerato.

« Las unidades mas extensas en contenidos son la Unidad 2 y la Unidad 3. Des-
pués, la Unidad 1,y como ultimo, la Unidad 4, que es la mas afectada, porque
hay que ir al ritmo del grupo y es a la que se le quita tiempo.

Alguno de los aprendizajes propuestos podria reubicarse para lograr el proposi-
to de unidad correspondiente. La mayoria de los profesores (61%) opina que algun
aprendizaje pudiera ser trasladado. En concreto:

« Intercambiar Aprendizaje 3 por Aprendizaje 4 porque primero se ensefiaran
las herramientas y después se emplearan en un método, por lo que la secuen-
Cia sera: Localiza informacion a través de indices, buscadores y otras aplica-

ciones o Utiliza un método de busqueda de informacién en Internet.




» Reubicar el Aprendizaje 7. Utiliza una herramienta para administrar citas y
referencias bibliograficas para que los alumnos lo manejen antes y no hasta
el final de la unidad y de esta manera lo puedan utilizar en sus trabajos.

« Intercambiar Aprendizaje 1 por Aprendizaje 2.

» Recortar algunos aprendizajes como funciones trigonomeétricas de la unidad
3. Otros profesores manifestaron que mas que reubicarse, habria que quitar
algunos, sin especificar cuales.

Los aprendizajes propuestos en el programa van de lo general a lo particular.
La mayoria de los profesores (61%) opina que los aprendizajes tienen una buena
gradacion.

Sin embargo, a pesar de haber escogido las opciones Parcialmente adecuada e
Inadecuada, los profesores coinciden en que los aprendizajes van de lo general a lo
particular; es decir, estan bien gradados, parten de conocimientos basicosy van de-
sarrollando complejidad. La mayoria estan ordenados de forma légica y secuencial.

Con respecto a los resultados de los aprendizajes en relacién con el propdsito
de la unidad en la que se ubican, la mayoria de los profesores (61%) considera que
son adecuados. Esto esta en funcion de la dedicacion y disposicion del alumno para
realizar las actividades y de la planeacion didactica, los materiales y recursos, asi
como el compromiso del profesor. Sin embargo, en la Unidad 4 no son adecuados
porque hay poco tiempo para desarrollarlos.

Asimismo, se concluye que:

 Algunos de los aprendizajes no se logran por lo ambicioso del mismo apren-
dizaje o lo extenso de la tematica.

« El desconocimiento o desconsideracion de las caracteristicas de las nuevas
generaciones afecta negativamente el logro de los aprendizajes.

« La caracteristica de un aprendizaje por clase, esto conlleva a que los alumnos
trabajen mucho extra-clase para poder cubrir todas las unidades en el tiempo
estipulado.

Otra conclusion es que los contenidos del programa son pertinentes o adecua-
dos. La mayoria de los profesores (60%) consideran que en general son pertinentes,
no obstante, otros no, pues aseguran que los contenidos obedecen a lo que ahora
se conoce como alfabetizacion digital.

15



16

También apuntan a que al desarrollar la tematica el alumno adquiere apren-
dizajes y habilidades tecnoldgicas, Utiles para su vida escolar y cotidiana.

En general los contenidos de la materia se apegan a los aprendizajes espera-
dos, aunque en la Unidad 2, en el Aprendizaje 5, la tematica sobrepasa al aprendi-
zaje porque el tema es Tipos de software, y no solo incluye Software de sistema'y
las caracteristicas de los sistemas operativos (Windows, Linux, Mac osy Android),
sino también considera Software de aplicacion y Software de programacion.

Asimismo, la Unidad 3 incluye temas que el alumno no ha visto como en los
aprendizajes previos. Ademas, en el 5, Analiza los grdficos de funciones lineales y
cuadraticas, el tema Andlisis de grdficos (lineales: interseccion con el eje de las orde-
nadas y pendiente, cuadrdticas: sus coeficientes A, By C), no es adecuado porque
en primer semestre en Matematicas |, sélo se ve linea recta y no parabola.

Deigual forma, en el 6, Resuelve problemas de poligonos empleando funciones
matematicas y trigonométricas, el tema Funciones matemdticas y trigonométricas:
y los subtemas Radianes, seno, coseno, tangente, arco seno, arco coseno y arco tan-
gente se veran en un tema de tercer semestre de la asignatura de Matematicas Ill.

En el 7, Resuelve problemas utilizando funciones estadisticas y datos pre-
sentados en forma tabular, el tema Funciones estadisticas, y especialmente el
subtema varianza lo revisara el alumno solo si elije llevar Estadistica | en quinto
semestre.

La mayoria de los profesores (58%) considera que son vigentes y que la tematica es
actual y vigente porque incluye aspectos de redes e Internet, alfabetizacion digital
e informacional, hardware y software, gestion de archivos en la nube, aplicacion de
la hoja electronica de calculo a la solucidn de problemas y la edicidn multimedia.
Emplea las TIC para el aprendizaje.

Cabe sefalar que se elimino el procesador de textos y eso no es adecuado. Ac-
tualmente, el alumno requiere de habilidades de un curso intermedio o avanzado
de este software, porque no sabe manejar estilos base para elaborar indices o con-
tenidos en su trabajos, esquemas y organizacion de datos, manejo de encabezados
y pie de pagina, asi como del editor de ecuaciones, etcétera.

Asimismo, solo se aborda la solucion de problemas matematicos con la hoja
electrénica de calculo. Eso no limita a que el alumno implemente la HEC en el resto
de las materias.

La evolucion de la tecnologia es constante, estos cambios deben ser considera-
dos para que la formacién de nuestros alumnos sea vigente y acorde a la realidad,
por lo que hay desaprovechamiento de las TIC aplicadas para el aprendizaje.

Sin embargo, existen temas que deban cambiar de orden para lograr los apren-
dizajes. La mayoria de los profesores (67%) no estan totalmente de acuerdo.



En la Unidad 1, hay que intercambiar los temas de motores de busqueda, por
los de método de busqueda, por lo que la secuencia seria: navegadores, motores de
busqueda y método de busqueda.

Algunos profesores enfatizan el intercambiar formalmente la Unidad 1 por la
Unidad 2, y la Unidad 3 por la Unidad 4.

La mayoria de los profesores (73%) sefialan esto:

Unidad 3 como:

« El tema Andlisis de grdficos (lineales: interseccion con el eje de las ordenadas
y pendiente, cuadrdticas: sus coeficientes A, By C), del quinto aprendizaje. El
analisis de la grafica de la funcidn cuadratica Unicamente debe verse durante
el segundo semestre del ciclo escolar porque es hasta Matematicas Il que se
ve dicho temay el alumno en primer semestre carece de los elementos ted-
ricos para tratarlo.

« El tema Funciones trigonométricas del sexto aprendizaje es complejo y dificil
porque trigonometria es un tema de Matematicas lll que se vera en uno o dos
semestres después de haber cursado Taller de Computo.

 El subtema Varianza de Funciones Estadisticas parte del séptimo aprendizaje
de la unidad. Este es un tema de Estadistica |, asignatura de quinto semestre,
que el alumno podra ver en tres o cuatro semestres solo si elige llevar Esta-
distica en su ultimo afo.

En el caso de las funciones trigonomeétricas y la varianza, son temas parte del
programa de matematicas de la educaciéon secundaria, pero que no saben porque
no los vieron. Por otra parte, el tiempo didactico no es suficiente para lograr los
aprendizajes y para que el alumno comprenda el concepto y pueda aplicarlo para
instrumentar la funcién hay que invertir mas tiempo que no se tiene, porque no
sirve de nada ensefar el formulario.

La mayoria de los profesores (54%) destacan que no lo hacen. Asimismo:

« Las estrategias sugeridas no alcanzan para guiar el trabajo del profesor en el
aula, a pesar de que contemplan la apertura, desarrollo y cierre, las activida-
des enlistadas son muy escuetas, faltan mas pormenores.
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 Existen algunas opiniones acerca de que las estrategias sugeridas son ex-
cesivas en numero, generales y repetitivas que dejan al descubierto falta de
conocimiento del alcance y caracteristicas de los elementos del programa de
estudios.

La mayoria de los profesores (67%) sefialan que parte no esta disponible, porque
algunos links ya no se encuentran activos. De esa forma:

« La tematica en computo y de la disciplina en general evoluciona y cambia con
rapidez, asi las fuentes bibliograficas caducan con el devenir de hardwarey sof-
tware nuevo. Por ello las fuentes impresas pierden vigencia en dos o tres afios.

« Existen pocas obrasimpresas que tratan programas de software libre y las que
estan disponibles tienen un nivel basico de conocimiento, muy poco a nivel de
procedimental para aplicar los comandos a ejercicios y practicas.

« La bibliografia electrénica (paginas web, manuales, etcétera) también sufre
de cambios en su ubicacion y las URL en consecuencia, por ello la dificultad
para localizarlas. Otrasya no estan disponibles, han sido retiradas de Internet.

La mayoria de los profesores (63%) opina que parte de las fuentes de informacion
no estan actualizadas. Por ello:

« Elsurgimiento de nuevas versiones de los programas como Audacity y los que
integran a Office de Microsoft como Excel hace que las fuentes de informa-
cién caduquen en poco tiempo.

« Hay fuentes de informacion fidedigna y Util desaparece porque retiran la pa-
gina web de Internet.

Objetivo: Analizar contenidos, asi como actividades practicas y proponer reco-
mendaciones de ajustes al programa, bajo los siguientes criterios:

La mayoria de los profesores (77%) consideran que en su mayoria si hay consisten-
ciay que agunos aprendizajes son adecuados, pero la tematica no concuerda, como
sucede en:



 La Unidad 2, en el quinto aprendizaje Explica las caracteristicas de los distintos
sistemas operativos, el tema Tipos de softwarey los primeros subtemas Softwa-
re de aplicacion y Software de programacion no corresponden al aprendizaje.

 La Unidad 3, el primer aprendizaje dice Identifica los elementos del ambiente de
trabajo de la hoja electronica de calculo, los subtemas que no son congruentes
son: uso de la ayuda, celdas y su formato y tipos de datos. El formato de celda
y los tipos de datos no son parte del ambiente de trabajo.

La mayoria de los profesores (63%) sefialan que es pertinente, sin embargo, hay
existen las siguientes situaciones:

« La extension de los temas a cubrir en el tiempo didactico es mucha y no se
alcanzan a cubrir adecuadamente.

 La tematica en algunas partes del programa es inadecuada como en la Uni-
dad 3, que es la hoja de calculo, en el tema Funciones trigonométricas y en
el subtema Varianza de funciones matematicas y estadisticas, porque abarca
aprendizajes que los alumnos aun no abordan.

« Enla Unidad 1, Aprendizaje 7, se indica: utiliza una herramienta para adminis-
trar citas y referencias bibliograficas y la tematica es: herramienta de citasy
referencias bibliograficas del procesador de texto: libro, articulo de revista,
sitio web, documentos de sitio web. Hay cambiar el verbo administrar por
elaborar para ensafar a hacer citas y elaborar referencias.

La mayoria de los profesores (65%) consideran que son demasiados los temas para
diversos aprendizajes. Ademas, que:

« Son muchos temasy paraverlos con la profundidad necesaria, no es suficiente
el numero de clases ni alcanza el tiempo. La Unidad 2 esta saturada y no se
llega a la profundidad adecuada en los Ultimos temas que son relevantes en
la materia.

» Algunos temas son muy extensos.

« Las deficiencias en la preparacién previa del alumno hacen mas extenso el
trabajoy el tiempo. Los problemas en matematicas impactan en la Unidad 3
debido a que se retoma y se tienen que volver a explicar algunos temas. Tam-
bién se requiere tiempo para que el alumno comprenda, asimile y aplique lo
aprendido en la solucién de problemas.

 Enalgunos aprendizajes hacen falta algunos temas para complementar como
en la Unidad 4.
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La mayoria de los profesores (67%) sefialan que las estrategias indicadas son ina-
propiadas para este propdsito. Sin embargo:

» No se cuenta con los dispositivos necesarios en el laboratorio de computo
para llevarlas a cabo, como en la Unidad 4, faltan bocinas, video proyectores,
microfonos.

« Algunas son muy ambiciosas otras muy repetitivas y otras no llevan al logro
de aprendizajes.

« Hay estrategias que no son apropiadas por el tiempo requerido para que el
alumno adquiera el conocimiento, otras porque no se alcanzan a completar
los tres momentos de la clase.

« No todas las estrategias de aprendizaje indicadas se logran, a veces son muy
particulares.

La mitad de los profesores (51%) considera que es consistente. De la misma forma:

La bibliografia ha perdido consistencia porque falta actualizar las fuentes de
informacion.
Algunas de las fuentes de informacion ya no son vigentes por que han surgido

nuevas versiones de software y hardware.
« Un numero reducido de las referencias bibliograficas ya no estan disponibles.
Para integrar una lista de referencias en Internet es necesarios revisarlas por-

que muchas contienen errores.

Para lograr dicha evaluacién formativa y sumativa es necesario:

« Conocer las practicas docentes para determinar las formas de evaluacion
(creencias, valores, habitos y modos de hacer).

« Conocer la percepcion sobre la utilidad de la evaluacién para la toma de de-
cisiones. Contar con una vision integrada de cdmo se realizan las actividades
de evaluacion en el nuevo programa.

« Conocer la correspondencia de las formas de evaluacién con el enfoque di-
dactico del programa.



La mitad de los profesores (51.08%) considera que los instrumentos de evaluacién
propuestos son sugerencias y que no existe un ejemplo, que no todos se pueden
poner en practica. Otros, desconocen el tipo de programa de estudios que tiene el
Colegio, los cuales son indicativos y no operativos.

Tipos de evaluacidén que se llevan a cabo durante el curso

De ello, se obtuvo:

EVALUACION “n TOTAL
3 47

Diagnostica 44
Formativa 40 7 47
Sumativa 38 9 47
Todas las anteriores 13 34 47

De los 47 profesores (100%) participantes, 44 (93.61%) no realizan la evaluacién
diagndstica, lo que nos indica que no se toma en cuenta si el alumno tiene conoci-
mientos previos o no.

Cuarenta (85.1%) docentes no consideran llevar a cabo la evaluaciéon formativa.
Sin embargo, este proceso es muy importante ya que tiene como finalida conseguir
el perfeccionamiento del proceso de enseflanza-aprendizaje en el momento en el
que se produce.

De ellos, 38 (80.85%) profesores no realizan evaluacion sumativa, recordando
que la finalidad de este tipo de evaluacion es formular un juicio sobre el grado de
aprendizaje adquirido por el alumno. Esto supone falta de conocimiento y manejo
del programa de estudios, que no le permite al profesor hacer uso de estos tipos de
evaluacién tan importantes.

Del enfoque de la evaluacion, se obtuvieron los siguientes datos:

Aprendizaje | Tematica | Habilidades | Valores | Desempeiio | TOTAL

Si 46 26 43 31 38 47

Total 47 47 47 47 47
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Del total de profesores encuestados, 1(2.12%) indicoé que no evalla el aprendi-
zaje; 21(44.68%) no evalua tematica; 4 (8.51%) no evalla habilidades; 16 (34%) no
evalta valores; y 9 (19.19%), no evalta desempeno. Por ello:

» Es preocupante que 26 (55.31%) de los profesores se enfoquen en evaluar la
tematica, ya que el programa de estudio de la materia indica que “los apren-
dizajes se vuelven los ejes rectores del programa” (DGCCH, 2016, p.5.).

« Forma en que se lleva a cabo la evaluacion.

+ De los 47 (100%) profesores, 35 (74%) realizan evaluaciones escritas; 30
(63%) realizan evaluaciones en linea; y 36 (77%) usan los productos obtenidos
por los alumnos para evaluacién el aprendizaje.

De los 47 (100%) profesores, 28 (60%) se apoya en la heteroevaluacién, 23 (49%)
realiza la coevaluacion, 23 (49%) realiza la autoevaluacion.

La escala de calificacion se acuerda con el grupo. La mayoria de los profesores
(77%) convienen con el grupo los porcentajes de la escala de calificacién y con-
sideran tareas, practicas, examenes, exposiciones, participaciones, proyectos de
trabajo, actividades en equipo, portafolio de evidencias y otros instrumentos para
evaluar.

De los profesores encuestados 35 (74%) utiliza la rubrica; 12 (26%) la bitacora;
29 (62%) la lista de cotejo; 19 (40%) portafolio; 20 (43%) mapa mental; 19, (40%)
mapa conceptual.

Entre los tipos de reactivos empleados en los examenes se encuentra los de
opcién multiple 31 (66%); caneva 6 (13%); complementacion 18 (38%); relacidn
de columnas 25 (53%); desarrollo 26 (55%); y ensayo 9 (19%). Algunos profesores
comentan que no hacen exdmenes, que utilizan maquetas y crucigramas.

Sin embargo, utilizar Unicamente reactivos de opcion multiple limita la evalua-
cién de procesos y procedimientos.

Los profesores utilizan AB proyectos 20 (43%), AB problemas 24 (51%), estudio de
caso 17 (36%), aula invertida 6 (13%), lidica 8 (17%) y aprendizaje cooperativo 28
(60%). Buena parte de los profesores desconocen estas metodologias que facilitan
el aprendizaje del alumno.

Aplicaciones matematicas con una hoja electronica de calculo. Los profesores apli-
can: examen escrito 10 (21%), examen practico 31(66%) y examen tedrico-practico



20 (43%). En lugar del examen utilizan otras actividades como exposicion, practica
en clase, jeopardi, basta, rival mas débil, practicas, tareas de investigacion y par-

ticipacion en clase, resolucion de problemas, portafolios de evidencias, proyectos
individuales y proyectos grupales. Es importante que se lleve a cabo un examen
practico, en el que se vea y evalué el proceso de resoluciéon de problemas y no uni-
camente el resultado.

Los profesores aplican: examen escrito 1(2%), examen practico 20 (43%) y examen
tedrico-practico 13 (28%). Otros instrumentos empleados son: exposicion, trabajo
final, integracion de audio y video, proyectos y practicas, infografia, podcast, video,
proyectos multimedia con rubrica, proyecto de aplicacién, portafolios de eviden-
cias, proyectos grupales, proyecto por cada tema (audio, imagen y video).

Es una unidad que tiene teoria y practica, pero el profesor no contempla ni la
parte tedrica. Al ser la Ultima unidad, no alcanza el tiempo para cubrirla debido a
dias festivos, eventualidades, paros entre otros.

Casi la totalidad de los profesores (94%) consideran que si existe dicha correspon-
dencia. A pesar de que el profesor dice que si hay correspondencia, por sus respues-
tas anteriores se observa que no es asi.
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Los profesores sefialan que evalian de forma individual 19 (40%), en equipo 6 (13%)
y utilizando ambas formas 31 (66%).

La gran mayoria 39 (87%) de los profesores indica que requiere de preparacién en
evaluacion.

Casi la totalidad 44 (91%) de los profesores lo consideran necesario. La redaccién
correcta de una pregunta permite poner en evidencia el aprendizaje adquirido por el
alumno, en cualquier evaluacién particularmente en los examenes extraordinarios.

La gran mayoria (87%) de los profesores se autoevalla. Sin embargo, segun las
respuestas anteriores, no es suficiente que uno realice esta reflexion, es necesario
realizar cambios y tomar acciones que fortalezca la docencia.

Los profesores sefialan que toman en cuenta dichos resultados para mejorar
su docencia. En cuanto al cumplimiento/asistencia 12 (27%), a la planeacion 22
(49%), al desarrollo del curso 19 (42%), a la transversalidad 12 (27%), a la evalua-
cion 14 (31%) y la interaccion 23 (51%) Los resultados del CAD son percibidos por
el profesor como subjetivos, debido a que el alumno se desquita por una mala
calificacién que es responsabilidad de él mismo, por ello muchos profesores no
toman en cuenta esta evaluacion.

La mayoria 41 (87%) de los profesores hicieron alguna propuesta para mejorar su
docenciay mejorar laimplementacién del programa de estudios. De las respuestas
a estas dos preguntas surge la propuesta de formacion docente, la cual debe con-
siderarse como una prioridad, para mejorar la aplicacion del programa indicativo
apegado al Modelo Educativo del Colegio. Por lo que es conveniente, en forma
enfatica que se tenga la formacion en: Conocimiento del Modelo educativo aplica-
do a Taller de Computo, Analisis del Programa de Estudios de Taller de Computo,



Evaluacion de aprendizajes para Taller de CoOmputo y Actualizacion disciplinaria,
para las unidades |, lll y IV.

Asimismo, se considera necesario que se abra una MADEMS en Taller de Com-
puto, ya que los profesores que cuentan con Maestria o Doctorado, es sobre Edu-
cacion o con respecto a su disciplina, y la MADEMS solo contempla la materia de
Matematicas.

Las propuestas de solucion surgieron a partir de la problematica detectada en el
Analisis de las Dificultades y Estado del Programa de Estudios de la materia. Estas
propuestas persiguen coadyuvar a dar solucidn a las situaciones que se presentan
en la implementacién del programa. A continuacion, se presentan dichas pro-
puestas agrupadas por los aspectos que se diagnosticaron para dar seguimiento al
programa de la materia.

Para la valoracion de la dimension tecnologica y cientifica de los conocimientos
que adquiere en Taller de Cémputo y fomentar este aspecto del perfil del egresado
se propone trabajar con practicas contextualizadas solucionando problemas de
la realidad donde la tecnologia facilite el procesamiento de la informacion que de
otro modo seria laborioso, asi como tardado. Que se destaque la importancia del
analisis que haga el alumno de la informacién.

Paraintegrar diferentes conocimientos: aprender, mediante la exploracion y adqui-
rir las destrezas necesarias para realizar sus trabajos, tanto escolares como otros
de su vida cotidiana con ayuda de la computadora, utilizando siempre un espiritu
criticoy propositivo, mostrando seguridad en si mismo y autoestima. Algunas pro-
puestas para fomentar este punto:

« Reuniones de trabajo transdisciplinar entre profesores del mismo semestre
que definan ejes de trabajo.

« Elaborar secuencias didacticas transdisciplinares con ejercicios y practicas
que planteen la solucion de situaciones o problemas de la realidad cercana al
alumno, que tengan sentido para él.

« Generar material didactico que promueva el trabajo transdiciplinar.

« Disefar actividades para el aprendizaje por exploracidon que puedan empezar
como actividad previa a la clase y concluyan en ella, o actividades puntuales.
En ambos casos hay que probarlas y ajustarlas. Una vez que sean instrumen-
tadas, reflexionar y realimentarlas para refinarlas. En todo este proceso es
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indispensable la orientacidn del profesor para que el aprendizaje por explo-
racion tenga éxito.

« Generar un inventario de recursos (materiales que se utilizan en el aprendi-
zaje pero que no fueron creados para ensefar) tutoriales, videos, actividades
(Udicas o sitios web revisado en sus contenidos por los profesores (arbitrado),
los cuales sirvan al alumno de guia y referencia para potenciar su aprendizaje.

Sugerencias para lograr este aporte:

« Trabajar discusiones en equipo, cuidando la conformacion del equipo, in-
cluyendo alumnos que si leen para que apoyen a los que no leen. Luego el
profesor debe preguntar aleatoriamente a algiin alumno del equipo, todos
deben saber.

« El profesor debe intervenir para explicar, ahondar y aclarar los temas y llegar
a consensar conceptos, para ayudar con las deficiencias en la comprension.

« Trabajar con los profesores de TLRIID para complementarse, que TLRID guie
a los alumnos de Taller de Computo en el proceso de investigacion, analisis y
explicacion de la informacién localizada.

» Encargar la busqueda y recuperacion de informacion en las investigaciones
escolares fundamentadas en un método, porque dentro de él analizan lo que
buscaran, emplearan estrategias de busqueda, obtendran informacion, la
leeran, comprenderan, discriminaran y evaluaran, finalmente la sintetizaran.

Este aspecto puede mejorar a través de cursos de formacion de profesores que lle-
ven ainculcar, disefary practicar lo que se desarrolla en cada uno de los momentos
de la clase; es decir, la planeacion de clase y el disefio de secuencias didacticas, para
que el trabajo pueda desarrollarse en una o mas sesiones a juicio del profesor.

Para facilitar que el alumno en clase que trabaje colaborativamente y termine
recapitulando o concluyendo para alcanzar el aprendizaje se plantean fomentar
a través de cursos y la tutoria, el compromiso de los padres de familia y especifi-
camente el del alumno consigo mismo en su preparacion, mostrando las conse-
cuencias tanto positivas como negativas del trabajo desarrollado y los beneficios
de una buena trayectoria escolar al final de su bachillerato. Asimismo, el profesor
de debe implementar actividades que fomenten el aprender a convivir. En primer



semestre se recomienda presentarse y que se presenten los alumnos, y al formar
equipos de trabajo rotar a los alumnos. En segundo semestre se sugiere enterarse
de la forma en que conviven y las relaciones entre alumnos, apoyarse y apoyar al
tutor del grupo.

A continuacion, algunas medidas para facilitar el logro de los aprendizajes:

« Integrar actividades de repaso e investigacion a realizarse previamente a la
clase, para generar conocimientos previos y liberar tiempo de la clase.

» Generar materiales didacticos que aborden los conocimientos previos que
hacen dificil el aprendizaje, como los elementos de trigonometria y estadis-
ticos que se requieren y aquellos que son complejos para el alumno como las
referencias absoluta y relativa, asi como las funciones de la HEC.

« Brindar asesoria a los alumnos de nuestros grupos fuera de clase, identificar
aquellos con problemas de aprendizaje y canalizarlos al Programa Institucio-
nal de Asesoria (PIA).

« Para la unidad 1. Uso y busqueda de informacion en Internet se requiere de
cursos de formacion, acerca de algin modelo de busqueda y recuperacién de
informacion, estrategias de busqueda, evaluacién de fuentes de informacién
y conocimiento de la biblioteca digital de la UNAM, para que con este cono-
cimiento el profesor realizar su planeacién y se logren los aprendizajes en un
tiempo mas cercano al tiempo didactico.

« Trabajar transdisciplinariamente con los profesores de matematicas, para
apoyar al alumno en las deficiencias de conocimiento de aritmética, algebra,
trigonometria y estadistica, por otro desarrollar practicas que le permitan
alcanzar los aprendizajes tanto de Taller de Computo como de Matematicas.

« Especificar el software a utilizar en la unida 4. Multimedia, recalcar al profesor
laimportancia de utilizar el mismo software para el alumno, que sea software
libre multiplataformay no de paga.

Es una caracteristica del programa de estudios que reconocen y aprovechan gran
parte de los profesores intercambiando alguna de las unidades segun los requeri-
mientosy planeacion didactica. Particularmente una cuarta parte de los profesores
considera que la secuencia de unidades deberia ser 2,1, 3y 4, unos pocos proponen
la secuencia 2,1,4vy 3.
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Algunas acciones que pueden ayudar a que se logre lo anterior son realizar en jorna-
das o reuniones de trabajo de Taller de Computo para analizar, discutir, reflexionar
y concretar colegiadamente propodsitos que sean adecuados, documentando esto
paraentregar a una proxima comision de actualizacion del programa de la materia.
Asimismo, recordar y hacer conciencia a los responsables de computo de los cinco
planteles, que deben mantener el software minimo acordado en todas las compu-
tadoras de los laboratorios curriculares, y que deben estar en comunicacién para
mantener tanto los mismos programas, asi como las mismas versiones.

El 85% de los profesores estan en desacuerdo, por ello se hacen las siguientes
propuestas para dar solucion al problema de insuficiencia del tiempo indicado en
el programa:

« Realizar jornadas o reuniones de trabajo de Taller de COmputo para anali-
zar, discutir, reflexionar y concretar colegiadamente la tematica respecto al
aprendizaje y el tiempo requerido para desarrollar los aprendizajes, docu-
mentando esto para entregar a una proxima comision de actualizacion del
programa de la materia.



» Promover cursos acerca de la planeacién didactica donde se analice la pro-
fundidad de tratamiento de la tematica a la luz de los verbos (taxonomia de
Bloom) de los aprendizajes del programa para determinar las actividades y
estrategias que se desarrollaran el aula.

« Elaborar materiales didacticos, dentro de ellos guias, paquetes didacticos y
cuadernos de trabajo que orienteny apoyen lainstrumentacion del programa.

« En el aula iniciar las actividades con trabajo colaborativo, para terminarlos
de tarea de la misma forma aprovechando Internet (via Google Docs o algun
programa funcionando en Internet), ademas de encargar investigaciones pre-
vias a la clase, fomentar otras acciones que optimicen el tiempo en el aula.

Dos terceras partes de los profesores opina que podria hacerse, para que esto fuese
posible se propone realizar jornadas o reuniones de trabajo de Taller de Computo
para analizar, discutir, reflexionar y concretar colegiadamente los aprendizajes,
Ssu permanencia, secuencia, tematica y el tiempo requerido para desarrollarlos
documentando esto para entregar a una préxima comisién de actualizacion del
programa de la materia.

Dos tercios de los profesores sefialan que los aprendizajes van de los general a lo
particular, sin embargo, para mejorar se pueden realizar jornadas o reuniones de
trabajo de Taller de COmputo para analizar, discutir, reflexionar y concretar cole-
giadamente la gradacién de los aprendizajes, documentando esto para entregar a
una proxima comision de actualizacion del programa de la materia.

Esto lo estima el 61% de los docentes. No obstante se puede mejorar con las si-
guientes acciones:

« Realizar jornadas o reuniones de trabajo de Taller de Computo para analizar,
discutir, reflexionary concretar colegiadamente acerca de los aprendizajes, su
permanencia, secuencia, tematica y el tiempo requerido para desarrollarlos
documentando esto para entregar a una proxima comision de actualizacion
del programa de la materia.
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« En formaciéon de profesores disefiar un curso aprovechamiento de las ca-
racteristicas de los alumnos y la implementacién de las TAC para potenciar
el aprendizaje, lo que permitira elaborar actividades, materiales y recursos,
empleando las TAC en beneficio del aprendizaje.

Estaes lavaloracién del 60% de los profesores, aunque seflalan que podria mejorar
mediante las siguientes acciones:

« Realizar jornadas o reuniones de trabajo de Taller de Cémputo para analizar,
discutir, reflexionar y consensar colegiadamente acerca de los temas de la
Unidad 2 (numero de temas, especialmente en el Ultimo aprendizaje) y la
Unidad 3 (analisis de graficas, parabola Unicamente en segundo semestre,
funciones trigonométricas y estadisticas) documentando esto para entregar
a una préxima comision de actualizacion del programa de la materia.

» Acordar en los cinco planteles para la Unidad 2, que en el primer semestre
unicamente se trabaje la la linea recta y que el segundo semestre se trabaje
la pardbola y que este acuerdo pueda ser considerado en las evaluaciones
ordinarias, extraordinarias y EDA para los alumnos, asi como para los profe-
sores en examen filtro y promociones. Ver la posibilidad de comunicarlo a las
escuelas incorporadas para su consideracion.

Esto lo afirma el 58% de los maestros. Para que la tematica corresponda con la
actualidad se propone:

 Considerar actualizar el programay sus contenidos cada 5 afios o de acuerdo
con el avance de las tecnologias, porque en este momento los contenidos
son actuales, pero algunos perderan vigencia, otros deberan ser recuperados
y surgiran otros.

« Planteary solucionar problemas de otras materias como Fisicao Quimica que
recuperen los conocimientos previosy le den confianza al alumno paraimple-
mentar la HEC, dando una visién amplia de su aplicacion y por otra facilitar la
instrumentacion de la HEC apoyando a otras asignaturas de su bachillerato.

+ Desarrollar de forma individual y colegiada herramientas TAC (Tecnologias
del Aprendizaje y Conocimiento) a partir de las TIC, generar secuencias di-
dacticas integrando las TAC en las estrategias y actividades para potencial el
aprendizaje e incrementar las habilidades del estudiante.



Los académicos sefialan en un 67% que no se debe cambiar el orden de los temas.
Si se llegara a contemplar seria necesario realizar jornadas o reuniones de trabajo
de Taller de Computo para analizar, discutir, reflexionary consensar colegiadamen-
te acerca de la secuencia de los contenidos y unidades, documentando esto para
entregar a una préoxima comision de actualizacién del programa de la materia. De
manera individual y aprovechando la modularidad de las unidades que expresa el
programa mismo, el profesor puede intercambiar las unidades, asi como la tema-
tica y organizarles en el orden que crea adecuado.

Sobre este punto, el 73% de los profesores sefialan que algunos de los temas de los
aprendizajes 5 (Analisis de graficos), 6 (Funciones trigonométricas) y 7 (Varianza)
de la Unidad 3. Aplicaciones matematicas con una hoja electrénica de calculo, son
parte de asignaturas posteriores. Por ello, habria que efectuar:

« Realizar jornadas o reuniones de trabajo de Taller de Computo para analizar,
discutir, reflexionar y consensar colegiadamente acerca de .la secuencia de
los contenidos y unidades, documentando esto para entregar a una proxima
comisién de actualizacion del programa de la materia.

» Generar material didactico asesorado por profesores de matematicas, acerca
de trigonometriay la varianza, para subsanar estos problemas.

« Revisar materiales didacticos del Colegio de Matematicas lll que puedan apo-
yar esta problematica y que el alumno lo revisara previo a la clase.

Al respecto, el 54% de los académicos consideran que no, por ello se hacen las
siguientes propuestas:

« Difundir el banco de estrategias didacticas alojado en el Portal Académico de
CCH (portalacademico.cch.unam.mx).

» Promover que los grupos de trabajo o grupos de profesores elaboren paquetes
didacticos, programas operativos, cuadernos de trabajo, entre otros produc-
tos académicos que coadyuven a orientar el trabajo del profesor en el aula 'y
que estos sean difundidos por las academias de Matematicas.
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« Impulsar cursos como Conocimiento del Programa de Estudios de Taller de
Coémputo y Planeacion didactica del programa de Taller de Computo a través
de formacién de profesores que expliquen la filosofia, los ejes y caracteristicas
de los elementos del programa, y en consecuencia, se comprenday se elabo-
ren secuencias didacticas idoneas para lograr los aprendizajes.

De esa forma, el 67% de los docentes sefialan que parte de la bibliografia sugerida
en el programa ya no esta disponible. Para subsanar esta situacion se hacen las
siguientes proposiciones:

« Generar un repositorio en la pagina del Colegio con documentos en PDF que
contengan lainformacion de los sitios en Internet, para que estén disponibles.

« Revisar cada seis meses en las librerias o en los catalogos de las editoriales
para sugerir la adquisicion de libros que apoyen la instrumentacién del pro-
grama. Coordinar las adquisiciones de las bibliotecas de los cinco planteles.

« Elaborar una lista de la bibliografia del programa, los materiales didacticos
elaborados por los profesores del Colegio, asi como recursos didacticos ac-
tualizados y alojados en la pagina del CCH y difundidos entre los profesores
de la materia por las academias de Matematicas.

« Formar una biblioteca en las academias de matematicas con los materiales
didacticos que los profesores y grupos de trabajo que van generando conoci-
miento entre los profesores de la materia y en general de Matematicas.

Sobre este punto, el 63% opina que parte las fuentes de informacién no estan ac-
tualizadas y que se requiere:

« Revisar cada seis meses en las librerias o en los catalogos de las editoriales
para sugerir la adquisicion de libros que apoyen la instrumentacién del pro-
grama. Coordinar las adquisiciones de las bibliotecas de los cinco planteles.

« Generar un repositorio en la pagina del Colegio con documentos en PDF que
contengan lainformacion de los sitios en Internet, para que estén disponibles.

« Elaborar una lista de la bibliografia del programa, los materiales didacticos
elaborados por los profesores del Colegio, asi como recursos didacticos ac-
tualizados, alojados en la pagina del CCH y difundidos entre los profesores
de la materia.



La mitad de los profesores esta de acuerdo con esto, por ello se sugiere realizar jor-
nadas o reuniones de trabajo de Taller de Computo para analizar, discutir, reflexio-
nar y consensar colegiadamente la adecuacion de los propositos de las unidades,
documentando esto para entregar a una proxima comisién de actualizacion del
programa de la materia.

En este punto el 77% de docentes consideran que si la hay y para aumentarla se
propone realizar jornadas o reuniones de trabajo de Taller de Computo para anali-
zar, discutir, reflexionary consensar colegiadamente acerca de la congruencia entre
la tematica y los aprendizajes, documentando esto para entregar a una préxima
comision de actualizacion del programa de la materia.

El 63% de los maestros comparten esta afirmacion, sin embargo, para hacer los
ajustes necesarios las unidades 1, 2y 3 se requiere realizar jornadas o reuniones de
trabajo de Taller de Computo para analizar, discutir, reflexionar y consensar cole-
giadamente acerca de la pertinencia de la tematica para lograr los aprendizajes,
documentando esto para entregar a una préxima comisién de actualizacion del
programa de la materia.

El 65% de los profesores consideran inconveniente esto pues son muchos los te-
mas para verlos con la profundidad necesariay por ello se sugiere realizar jornadas
o reuniones de trabajo de Taller de Cémputo para analizar, discutir, reflexionar y
consensar colegiadamente la cantidad adecuada de temas para cada aprendizaje,
documentando esto para entregar a una proxima comisién de actualizacion del
programa de la materia.

El 67% de los académicos sefialan que son inadecuadas, por lo que se sugieren las
siguientes acciones para solucionar esta situacion:
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« Impulsar cursos como Conocimiento del Programa de Estudios de Taller de
Coémputo y Planeacion didactica del programa de Taller de Computo a través
de formacién de profesores que expliquen la filosofia, los ejes y caracteristi-
cas de los elementos del programa; en consecuencia, se elaboren secuencias
didacticas idoneas para lograr los aprendizajes comprendiendo que son una
guia para la planificacién de la clase.

« Promover que los grupos de trabajo o grupos de profesores elaboren paquetes
didacticos, programas operativos, cuadernos de trabajo, entre otros produc-
tos académicos que coadyuven a orientar el trabajo del profesor en el aula.

El 51% de los académicos considera que para que esto se cumpla cabalmente se
necesita elaborar una lista de la bibliografia del programa, de los materiales didac-
ticos elaborados por los profesores del Colegio, asi como de los recursos didacticos
actualizada constantemente, alojados en la pagina del CCH y difundidos entre los
profesores de la materia. Ademas, revisar cada seis meses en las librerias o en los
catalogos de las editoriales para sugerir la adquisicion de libros que apoyen la ins-
trumentacion del programa. Por uUltimo, coordinar las adquisiciones de las biblio-
tecas de los cinco planteles.

Los instrumentos de evaluacion propuestos al final de cada unidad son conve-
nientes para la evaluacion de los aprendizajes, por lo que el 51% de los profesores
considera que los instrumentos de evaluacion propuestos debe ser un curso sobre
interpretacion y analisis del programa de estudios de la materia. Ademas, habria
que considerar los siguientes temas:

Muchos profesores no llevan a cabo la evaluacién diagndstica para averiguar acer-
ca de los conocimientos previo. Tampoco realizan la evaluacion formativa para
intervenir oportunamente y los menos no hacen la evaluacién sumativa, por ello
se propone un curso sobre tipos de evaluacion enfocados a la materia de Taller de
Cémputo

éQue se evalva?

EL 55% de los profesores evaltan la tematicay lo que se debe evaluar es el logro de
los aprendizajes, debido a esto se sugiere:



Formacién respecto a la evaluacién de los aprendizajes, asi como
sobre Modelo Educativo del Colegio enfocado a Taller de Cémputo

La forma en que se evalla, ya que el 26% no hace evaluaciones escritas, el 37% no
evalua en linea, no evalta con algun producto, por lo que para mejorar y diversifi-
car las formas de evaluacion se propone formacion en evaluacion y aprovechar la
tecnologica para llevarla a cabo.

iQuiénrealiza la evaluaciéon?

Pocos profesores recurren a la heteroevaluacién, la coevaluacion o la autoevaluacion,
y estas maneras de evaluar ayudan al alumno a concientizarse de su responsabilidad.
Debido a ello se propone formacion en evaluacion por el tipo de agente que la realiza.

El profesor y los alumnos acuerdan la escala de calificaciéon

EL 80% de los profesores si lo hacen, esto concientiza y responsabiliza al alumno de
su proceso de aprendizaje. No obstante, se sugiere conminar al profesor a acordar la
escala de calificacion con sus alumnosy al final del semestre que el alumno calcule
su calificacién para que advierta que es su trabajo el que lo llevara al éxito.

La determinacién de la ponderacién de los aspectos a evaluar

Una vez determinados que aspectos se trabajardn es importante que, a todos, pro-
fesoryalumnos, les quede claro que cuentay en qué proporcién. Por ello se propone
que en el encuadre en la medida de las posibilidades enuncien los aspectos a tomar
en cuentay se acuerde con los alumnos la ponderacion, que se anote en los cuader-
nosy al final del semestre sea la base para el calculo de la calificacién. Asimismo, se
proponen cursos sobre diferentes formas, instrumentos, estrategias de evaluacion,
lo cual repercutiria en el aprendizaje ya que se evaluarian otras actividades que hace
el alumno dentro de la materia.

Los instrumentos para evaluar

Los profesores que imparte Taller de Computo utilizan ademas del examen otros
instrumentos paravalorar el nivel de aprendizaje del alumnoy para que esto mejore
se propone un curso sobre elaboracion de instrumentos de evaluacion, enfocados
a Taller de Computo.

En los exdmenes que tipos de reactivos se utiliza: opcién mdltiple, caneva,
complementacion, relacién de columnas, desarrollo, ensayo

La mayoria de los profesores emplea preguntas de opcién multiple y se requieren
preguntas adecuadas que consideren a los aprendizajes y la tematica, por esto se
sugiere un curso sobre elaboracidn de reactivos para evaluacion del aprendizaje. La
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metodologia utilizada para evaluar la adquisicion del aprendizaje es AB proyectos,
AB problemas, Estudio de caso, Aula invertida, Ludica, Aprendizaje cooperativo.
Desafortunadamente buena parte de los profesores no utilizan estos formas de
inculcar el aprendizaje que podrian ser provechosas para despertar el interés del
alumno. Por ello se propone un curso sobre diferentes metodologias de aprendizaje
enfocadas a Taller de Cémputo.

El o los instrumento(s) utilizados para evaluar
los aprendizajes de la Unidad 3

Para ello se propone un curso sobre 3valuacion del aprendizaje de las aplicaciones
matematicas con una hoja de calculo enfocado a Taller de Cémputo.

El o los instrumento(s) utilizados para evaluar
los aprendizajes de la Unidad 4

Para ello, se requiere un curso sobre Proyecto Multimedia y evaluacién del aprendi-
zaje de tedrico y practica de la Unidad 4 Multimedia.

Existe correspondencia entre la forma de evaluacién
gue lleva a cabo con el enfoque didactico del programa

EL 93% de los profesores sefialan que si se cumple la correspondencia entre estos
elementos del programa, Sin embargo, este aspecto se sugiere verlo mas afondo
en un curso sobre analisis e interpretacion del programa de estudios de la materia.

La evaluacién la realiza de forma individual, equipo o ambos

El 87% de los profesores no considera una evaluacién en equipo, el 60% de los
profesores no consideran la individual y el 34% no considera hacer ambas. Esto es
a eleccion del profesor pero conocer cdmo evaluar en equipo podria enriquecer sus
formas de evaluacion. Debido a esto se sugiere un curso sobre Modelo Educativo
enfocado a la materia de Taller de Computo.

El profesor debe tener formacién sobre
la evaluacién cuantitativa y cualitativa

El conocimiento para evaluar de estas maneras facilitara valorar tareas que dificil-
mente se ajustan a la evaluacién cuantitativa. Por ello se propone un curso sobre
evaluacion cuantitativa y evaluacion cualitativa. Sobre la autoevaluacion de su
desempefio docente, lainmensa mayoria expresa que si'lo hace, pero esimportante
que no quede en la valoracion sino que ello desencadene acciones hacia la mejora
de la docencia de cada uno.



Los aspectos de su practica docente que modifica
con los resultados de la evaluacién de los alumnos (CAD)

Alrespecto, las sugerencias son el profesor le dé laimportancia a este instrumento,
ya que te permite ademas de la autoevaluacion que hace uno, una reflexion. Ade-
mas de una platica de los responsables del CAD con los profesores acerca de las
caracteristicas y como se hace.

CONCLUSIONES

Eltiempo (un semestre) es insuficiente para cubrir el programa de Taller de Cémpu-
to, en otros bachilleratos se destina un aflo como en la Escuela Nacional Prepara-
toria, otros mas invierten dos afios. Los profesores hacen la propuesta de que Taller
de Cémputo se curse en dos semestres porque tenemos que desarrollar un nimero
similar de aprendizajes o competencias que otros bachilleratos pero sélo tenemos
un semestre, y como los destacaron los profesores, el tiempo es insuficiente para
desarrollarlos en nimero y profundidad de tratamiento.

También se sugiere actualizar el programa y sus contenidos cada 5 afos o de
acuerdo con el avance de las tecnologias, porque en este momento los contenidos
son actuales pero algunos perderan vigencia, otros deberan ser recuperados y sur-
giran otros.

Asimismo, se propone promover y desarrollar los aportes de la materia al Perfil
del Egresado con acciones concretas, debidamente estructuradas, fruto de una
planeacion y enriquecidas con la experiencia, de ser posible colegiadamente, que
impacten en las habilidades y caracteristicas con las deben adquirir y aplicar nues-
tros alumnos en sus materias del bachillerato hasta egresar.

Esimportante realizar jornadas o reuniones de trabajo de Taller de Cémputo en
los cinco planteles para analizar, discutir, reflexionar y consensar colegiadamente
acerca de:

« La adecuacién de los propositos de las unidades.

« Los aprendizajes, su permanencia, secuencia, tematica y el tiempo requerido
para desarrollarlos.

« La gradacion de los aprendizajes.

» La congruencia entre la tematica y los aprendizajes.

« La pertinencia de la tematica para lograr los aprendizajes.

« Latematica respecto al aprendizajey el tiempo requerido para desarrollar los
aprendizajes.

« La secuencia de los contenidos y unidades.

 La cantidad adecuada de temas para cada aprendizaje.
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 Los temas de la Unidad 2 (numero de temas, especialmente en el ultimo
aprendizaje) y Unidad 3 (analisis de graficas, parabola Unicamente en segun-
do semestre, funciones trigonomeétricas y estadisticas), documentando esto
para entregar a una préxima comision de actualizacién del programa de la
materia.

Para ello, se recomienda Establecer un programa de formacion de profesores
soportado en una filosofia que responda a las necesidades psicopedagogicas, dis-
ciplinares, evaluacion, TICs, aplicaciones en linea, planeacion, didactica, especiali-
zacion y posgrado, asi como programacién de los programas de estudios y de los
profesores.

Otros aspectos que consideramos son la infraestructura, equipos y materiales
empleados en la ensenanzay el aprendizaje. EL mantenimiento y estado del equipo,
la conectividad, las condiciones del aula son cruciales para el buen desarrollo del
aprendizaje en los laboratorios de cdmputo. Por ello, dentro de las necesidades
sefialadas esta el contar diademas que incluyan micréfono y audifonos recursos
para la Unidad 4 Multimedia.

Debe seguir fomentandose la elaboracion de materiales y seleccién de recursos
didacticos para apoyar el desarrollo de los aprendizajes y que estos se difundan por
las academias y jefaturas de seccion.

Asimismo, realizar permanentemente el seguimiento de los programas de
estudio para obtener informacién a mediano y largo plazo, y que realimenten los
procesos y la toma de decisiones.

Al final este material serd materia prima para las comisiones de actualizacion
de los programas de estudios
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INTRODUCCION

Para apoyar la aplicacion de los Programas de Estudio de las asignaturas de Mate-
maticas | y Il se trabajaron cuatro puntos, de acuerdo con el protocolo de equiva-
lencias del Colegio:

« Diagndstico de dificultades y estado de la asignatura.

Propuestas de solucion a los problemas encontrados.

Materiales de apoyo elaborados.
Inventario de materiales revisados.

DIAGNOSTICO

Para realizar la evaluacion diagnostica sobre la implementacion de los Programas
de Estudio llevada a cabo por parte de los profesores de las asignaturas de Mate-
maticas | y Il, a partir del ciclo escolar 2016-2017, y detectar algunas dificultades
durante el proceso de ensefianza aprendizaje en temas especificos, se consider¢ la
percepcion de los profesores y la de los alumnos, asi como datos especificos sobre
los aprendizajes de los programas y los recursos con los que cuenta el Colegio para
apoyar la aplicacion de los programas actualizados en el aula.

Mediante instrumentos institucionales como el Examen de Diagnostico Acadé-
mico (EDA) se determinaron los aprendizajes de mayor dificultad. Con el Cuestiona-
rio de Actividad Docente (CAD), se conocié acerca de la percepcion de los alumnos
sobre la docencia realizada por los profesores. Para conocer la percepcion de los
profesores acerca la implementacién de los programas actualizados se disefid y
aplicd una encuesta a los profesores que han impartido los cursos de Matematicas
Iy Il, se aplicd una encuesta para Matematicas | y otra para Matematicas Il. Por
ultimo se realizd una investigacion acerca de los recursos didacticos disponibles
en los planteles del Colegio de Ciencias y Humanidades para la implementacion de
estos programas.

Con base en los instrumentos mencionados podemos mencionar:

a) EL EDA es un instrumento aplicado a una muestra representativa de estu-
diantes de los cinco planteles que ha servido para efectuar un diagnostico
semestral, que evalla aprendizajes contenidos en el programa. Mediante
reactivos disefiados para evaluar tres niveles cognoscitivos (conocimiento,
comprension y aplicacion) que arrojan informacion de la cual se pueden
inferir dificultades de diferente naturaleza. Las cualidades con que cuenta
este instrumento (validez, confiabilidad y objetividad) permiten hacer del
EDA una fuente confiable.



b) ELCAD es uninstrumento que nos permite conocer la opinion de los alumnos
sobre el desarrollo de sus cursos, lo que implica desde los contenidos hasta
el desempefio de su profesor.

c) Laencuesta para profesores recaba la percepcion de los profesores sobre las
dificultades relacionadas con el proceso de ensefianza-aprendizaje bajo la
metodologia propuesta en el Programa de Estudio.

d) La revision sobre los materiales existentes en los planteles del Colegio, cuya
finalidad es recabar informacién sobre la existencia de aquellos que son
acordes al Programa de Estudio Actualizado y al modelo del Colegio, reali-
zando esta busqueda en bibliotecas, folleterias y materiales producidos por
profesores del Colegio para apoyar los cursos de Matematicas |y Il.

Cabe sefalar que con el EDA recabamos informacion sobre el desarrollo de ha-
bilidades y comprensién de contenidos de los programas, con el CAD recabamos la
percepcion de los alumnos sobre el trabajo realizado en las aulas implementando
los programas, con la encuesta a profesores recabamos la percepcion de los pro-
fesores sobre la ensefianza en el aula usando estos programas, y con la indagacion
de materiales recogemos los recursos disponibles y viables para implementar los

programas.

De este modo, tenemos una visién amplia sobre la implementacion de los
Programas de Estudios de Matematicas | y Il en el aula, y con ello realizamos el
diagndstico correspondiente.
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El analisis del EDA nos permitié detectar las dificultades que presenta la do-
cencia de las asignaturas de Matematicas | y Matematicas Il, determinando los
aprendizajes que resultaron de mayor dificultad para los alumnos al implementar
en el aula los Programas de Estudios correspondientes.

En esta implementacion en el aula de los programas se obtuvieron diecinueve
aprendizajes que presentaron mayor dificultad para los alumnos del Colegio, cinco
de Matematicas | y catorce de Matematicas Il. Estos aprendizajes denotan conoci-
mientosy habilidades que en general los alumnos no lograron durante el desarrollo
de los cursos. Por ello, estos aprendizajes son considerados dificultades de aprendi-
zaje detectados en la implementacion de los programas correspondientes.

Respecto al CAD se observa que, de acuerdo con la percepcién de los alumnos,
las dificultades de ensefianza aprendizaje en el aula, implementado los Programas
de Estudio de Matematicas | y Il, son con respecto del desarrollo de los cursos, la
forma de trabajo y de abordar o relacionar los temas, y al desarrollo de habilidades
de argumentacion y tecnolégicas.

Los dos aspectos del CAD que arrojan las puntuaciones mas bajas puede ser
indicadores de la existencia de una necesidad de formacién entre los profesores del
Colegio, relacionada con la implementacion de practicas en el aula que promue-
van la transversalidad de los aprendizajes, el abordaje de la matematica como un
conjunto de conocimientos coherente y dinamico, y el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico entre los estudiantes.

ENCUESTA PARA PROFESORES

Para Matematicas | se observa que sélo dos aprendizajes coinciden en los tres aspec-
tos: dificiles de ensefar, dificiles de aprendery de mayor dificultad para los alumnos,
pero también corresponden a la ultima unidad, que no es cubierta en su totalidad
por los profesores, entonces habria que hacer un estudio mas profundo para ver si
las dificultades son por los aprendizajes en si, o por los tiempos curriculares.

Para Matematicas Il no hubo coincidencias en los mismos tres aspectos, no las
hubo en ninguno, sin embargo, el nUmero de aprendizajes que para los alumnos
presentan mayor dificultad es considerablemente mayor.

Debido al nUmero de profesores que participaron en ambas encuestas no es
representativo del total de profesores que pudieron haber contestado, las conclu-
siones no se pueden considerar representativas de la poblacién académica, no obs-
tante, nos muestran un panorama. Para tener mejores resultados y mayor certeza
de ellos haria falta mayor participacion por parte de los profesores, que un nimero
mucho mayor de ellos contestara las encuestas.

La participacién de los profesores es muy importante para este trabajo y cual-
quier otro que quiera tener una perspectiva de la ensefianza en el Colegio, por lo



que se requiere mayor participacién. Habria que buscar medios para conseguir esto,
o bien concientizar a los profesores sobre la importancia que tiene su opinién, ex-
periencia y percepcion para ser retomadas y consideradas para entender y buscar
mejorar la labor docente.

REVISION DE MATERIALES

Se realizé una revisiéon de los materiales, impresos y digitales, que el Colegio tiene
a disposicion de los profesores para apoyar la docencia de las asignaturas de Mate-
maticas Iy ll, también se reviso sobre la disponibilidad de las fuentes bibliograficas
indicadas en los Programas de Estudios correspondientes, en las bibliotecas de los
cinco planteles. Asimismo, se revisaron los materiales disponibles en los departa-
mentos de folleteria de los cinco planteles.

Se observé que hay una gran cantidad de material digital que el Colegio tiene
a disposicion, a través de la Red Universitaria de Aprendizaje (RUA), y de su Portal
Académico. Se realizé un listado indicando la liga de consulta, tema que abordany
una descripcion del material.

Respecto a los materialesimpresos, estan los disponibles en los departamentos
de folleteria de cada plantel, que son practicamente guias de extraordinario. Y los
materiales que son productos de grupos de trabajo institucionales, avalados por el
Consejo Académico de Matematicas del Colegio, disponibles a través de los PEC de
cada plantel.

Sobre las referencias bibliograficas, si bien en las bibliotecas no estan las ver-
siones indicadas en los Programas de Estudio, si se cuenta con versiones anteriores
disponibles.

En conclusion, se tiene disponible diversidad y cantidad de materiales que los
profesores pueden utilizar para apoyar su docencia en las asignaturas de Matema-
ticas Iy Il, lo que hace falta es difundirlos y socializarlos.

CONCLUSIONES DEL DIAGNOSTICO

Por medio del analisis del EDA se detectaron las dificultades de aprendizaje al im-
plementar los Programas de Estudios de Matematicas I y Il en el aula, identificando
los aprendizajes especificos en los que los alumnos presentan mayores dificultades.

Del analisis del CAD se conocié la percepcion de los alumnos sobre el trabajo de
sus profesores, respecto al desarrollo de sus cursos, y en general es buena; aunque
cabe hacer notar que no es tan buena la percepcion respecto al desarrollo de los
cursos, que tiene que ver con la dinamica y forma de trabajo, en el aula y fuera de
ella, asi como en el desarrollo de habilidades transversales, que tienen que ver con
la argumentacion, busqueda de informacién y habilidades tecnoldégicas.
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La encuesta para rofesores permitié conocer la percepcién sobre aprendizajes
dificiles de ensefar y de aprender, asi como el porcentaje que abarcan en el desa-
rrollo de sus cursos de las diferentes unidades de los programas. Resulté que no
hay relacion entre la percepcidn de los docentes con las dificultades presentadas
por los alumnos, lo que los profesores consideran dificil de ensefiar o aprender no
es lo que a los estudiantes les presentd mayor dificultad. Lo que si se observa es
una relacion entre los tiempos curriculares, las uUltimas unidades al parecer no se
trabajan en su totalidad, y de estas unidades si coinciden la percepcion de dificil
ensefianza, dificil aprendizaje y dificultad de los alumnos, por lo que resulta que la
cuestion de los tiempos curriculares esta afectando el desempefio de los alumnos,
y de los profesores. Por esa razén, eso debe ser un aspecto por atender.

Cabe mencionar que la percepcién de los profesores sobre los aprendizajes difi-
ciles de ensefiar y de aprender puede mostrar aspectos de formacion que se deben
abordar, pues son cuestiones que ellos consideran dificiles de trabajar en el aula,
y como no necesariamente hubo dificultad por parte de los alumnos sobre estos
aprendizajes, de acuerdo con el EDA, esto implica que se tratan de cuestiones del
docente, conocimiento o formas de implementacion de algunos temas o aspectos
especificos que se deberian trabajar con cierta profundidad, por ejemplo: discipli-
narios sobre conceptos y relaciones entre ellos y areas de las matematicas; sobre
didactica en el desarrollo de habilidades; y sobre tecnologia en su uso en el proceso
de ensefanza aprendizaje de las matematicas.

Finalmente, la revision de materiales nos permitié observar la gran cantidad y
variedad que se tiene disponible para apoyar la docencia de las asignaturas de Ma-
tematicas |y Il, pero consideramos necesaria su difusion y socializacién.

PROPUESTAS DE SOLUCION
A LOS PROBLEMAS ENCONTRADOS

De los diferentes aspectos detectados por medio del diagndstico se proponen se-
cuencias didacticas para abordar especificamente los aprendizajes que presentaron
mayores dificultades a los alumnos, de acuerdo con el EDA. Las secuencias se dise-
Alaron considerando las siguientes caracteristicas:

« Uso preferente de la metodologia de resolucion de problemas. Especificando
y fomentando la argumentacién y la obtencion de conclusiones mediante
preguntas dirigidas, expuestas y discutidas con la guia del profesor. Con lo
que se busca atender el desarrollo de habilidades de argumentacion que se
indicaron era un aspecto para mejorar por parte de los profesores. Aunque
algunas secuencias usan una metodologia distinta porque se considerd que



funcionaria mejor, de acuerdo con el planteamiento especifico, se mantiene
en la forma de trabajo las preguntas guias para obtener conclusiones.

» Uso de tecnologia como medio de exploracién, conjeturar y validacion de
ideas. Con esto también se busca reforzar las habilidades de analisis y ar-
gumentacioén, pero reforzandolo con el uso de tecnologia aprovechando la
exploraciény manipulacién que ésta permite. El uso de la tecnologia también
fue un aspecto que se detect6 deberian mejorar los profesores.

« Cada secuencia didactica puede tener una o las dos de las caracteristicas an-
teriores, y ademas tienen una justificacion para abordar el aprendizaje especi-
fico con el que se relaciona; es decir, de acuerdo con el aprendizaje abordado,
se considera una forma o enfoque para trabajarlo, buscando propiciar el logré
del mismo por parte de los alumnos.

« Todas las secuencias didacticas indican los conocimientos previos que con-
sideran para su desarrollo. Esto es fundamental pues es el punto de partida
para cualquier actividad de ensefianza aprendizaje, el considerar a partir de
donde se va a abordar la ensefanza.

Las secuencias didacticas propuestas no abordan el desarrollo de habilidades
transversales, no relacionan conceptos entre diferentes areas de las matematicas
o con otras areas, porque se considera que lo primero es lograr la comprensién de
los objetos matematicos y su manipulacién dentro de esta disciplina, un segundo
momento seria la relacion de tales conceptos con otros, de la matematica o de
otra disciplina. Ademas, porque para realizar el trabajo de fomentar habilidades
transversales, se requiere también una formacién de profesores para que puedan
trabajary alcanzar estos objetivos, pues por lo encontrado en el diagnostico, es algo
gue no se hace en el aula actualmente por parte de los docentes.

No se consideré el desarrollo de materiales debido a que ya hay gran cantidad
de ellos, ademas, las dificultades de aprendizaje detectadas son muy especificas;
también porque se observd que se deben trabajar mas las habilidades de los do-
centes para realizar el trabajo en el aula, las secuencias didacticas son la guia para
ello, abordando problematicas especificas, a saber, los aprendizajes detectados con
mayores dificultades.

Con las secuencias didacticas que se proponen se cubren los diferentes aspec-
tos detectados en el diagndstico, como apoyar el logro de los aprendizajes dificiles,
guiar y apoyar al profesor en el desarrollo de las actividades en el aula, apoyar a su
organizacion, claridad y delimitacion de las tareas a realizar, y hacerlo de manera
que se busque el desarrollo de habilidades de argumentacion y analisis, apoyando-
se, cuando sea oportuno, con recursos tecnologicos.

45



46

Los aprendizajes con mayores dificultades en esta materia fueron:

Aprendizaje como Aprendizaje al que hace referencia en el
indica la TE del EDA Programa de Estudio

Usa correctamente las diversas simbolizaciones de un
nUmero racional, transitando entre sus equivalencias
(cuando sea necesario) en problemas puramente
aritméticos y en contexto.

Convierte un nimero
1 racional de una
representacion a otra.

. . Dada una situacion donde existe una variacion entre
Identifica la rapidez de . . )
. ., dos cantidades, el alumno identifica los elementos que
cambio de una funcién . .
2 . . corresponden a los conceptos de variable dependiente e
lineal a partir de la . . , . ;
. i independiente, la razén de cambio y su calculo dado un
representacion grafica. . . . .
incremento de la variable independiente.

Reconoce sistemas
3 de ecuaciones de 3X3
equivalentes.

Comprende el concepto de sistemas equivalentes de
ecuaciones lineales en el caso de sistemas lineales 3x3.

Soluciona sistemas de

ecuaciones lineales 2X2 Resuelve sistemas de ecuaciones lineales 2x2 y 3x3 a
4 a partir de un sistema través de obtener un sistema triangular equivalente de
triangular equivalente de ecuaciones.
ecuaciones.

Soluciona sistemas de

ecuaciones lineales 3X3 Resuelve sistemas de ecuaciones lineales 2x2 y 3x3 a
5 o problemas que llevan través de obtener un sistema triangular equivalente de
a dichos sistemas por el ecuaciones.

método triangular.

Para cada uno se disefiaron, de manera colegiada por el grupo de trabajo, se-
cuencias didacticas, como se describid previamente. Para algunos aprendizajes se
proponen mas de una secuencia didactica. Y para otros se determino que lo que se
requeria antes de trabajar el aprendizaje, era una habilidad necesaria para la com-
prension o desarrollo de las habilidades esperadas. Por ello se disefiaron secuencias
para apoyar esa comprension o habilidad previa.



Los aprendizajes con mayores dificultades fueron:

m Aprendizaje como indica la TE del EDA

10

1

12

13

14

Resuelve ecuaciones cuadraticas mediante el método de
factorizacion.

Resuelve ecuaciones cuadraticas mediante el método de
completar el trinomio cuadrado perfecto.

Identifica la naturaleza de las raices de una ecuacion
cuadratica a partir de sus coeficientes.

Reconoce en una tabla si existe variacidn cuadratica por
medio de diferencias finitas.

Interpreta el comportamiento de la grafica a partir de
los parametros de la funcion cuadratica.

Interpreta el impacto de los pardmetros a, hy k de la
funcion y=a(x-h)*+k, en el registro grafico.

Define los términos de concavidad, vértice, maximo,
minimo y simetria.

Resuelve problemas de maximos y minimos utilizando
las propiedades de la funcidn cuadratica.

Clasifica los angulos por su medida (agudo, recto,

obtuso, llano) y por su relacidn con otros angulos

(adyacentes, suplementarios, complementarios,
opuestos por el vértice)

Distingue las caracteristicas que determinan a las
rectas (mediatriz, bisectriz, mediana y altura) y puntos
notables en un triangulo (circuncentro, incentro,
baricentro y ortocentro).

Usa las propiedades de los poligonos (suma de los
angulos interiores y nimero de los tridngulos que
se forman al interior del poligono) para resolver
problemas.

Calcula el perimetro del circulo.

Reconoce cuando dos tridngulos son semejantes con
base en alguno de los criterios de semejanza (LLL, LAL,
AAA).

Reconoce el Teorema de Pitagoras y su reciproco.

Aprendizaje al que hace referencia en el

Programa de Estudio

Resuelve ecuaciones cuadraticas mediante los diferentes
métodos de solucion. Transformando la ecuacion
cuadratica a la forma adecuada para su resolucién por
un método especifico

Resuelve ecuaciones cuadraticas mediante los diferentes
métodos de solucién. Transformando la ecuacion
cuadratica a la forma adecuada para su resolucién por
un método especifico

Identifica la naturaleza de las raices de una ecuacion
cuadratica, a partir de sus coeficientes

Reconoce en una tabla si existe variacidn cuadratica por
medio de diferencias finitas. Identifica las diferencias
entre variacion lineal y cuadratica.

Interpreta el comportamiento de la grafica y los
parametros de la expresion algebraica, dentro del
contexto de una situacién dada

Interpreta el comportamiento de la grafica y los
parametros de la expresion algebraica, dentro del
contexto de una situacién dada

Comprende los términos de concavidad, vértice,
maximo, minimo y simetria

Resuelve problemas sencillos de maximos y minimos
aprovechando las propiedades de la funcién cuadratica

Clasifica los angulos por su medida y su relacién con
otro.

Distingue las caracteristicas que determinan a las rectas
y puntos notables en un tridngulo

Conocey aplica las propiedades de los poligonos

Aproxima el perimetro y rea del circulo

Reconoce cuando dos tridngulos son semejantes con
base en la definicién

Reconoce y justifica el teorema de Pitagorasy su
reciproco, desde el punto de vista geométrico y
algebraico.
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Para cada uno se disefaron, de manera colegiada por el grupo de trabajo, se-
cuencias didacticas, como se describié previamente. Para trabajar las secuencias de
los aprendizajes 1y 2 se disefié un applet especifico.

Se realizé un amplio listado de todos los materiales que tiene el Colegio, impresos
y digitales para apoyar la implementacion de los programas de Matematicas |y Il
en el aula. Los primeros divididos en materiales desarrollados por profesores del
Colegio, los generados por los grupos de trabajo institucionales avalados por el
Consejo Académico, los desarrollados en cada plantel de manera local distribuidos
a través de los departamentos de folleteria, y los libros indicados en los Programas
de Estudio que estan disponibles en cada una de las bibliotecas de los cinco plan-
teles del Colegio.

Por ultimo, también se hicieron algunas observaciones sobre la formacion de
profesores, de acuerdo con algunas dificultades detectadas y algunas otras obser-
vaciones de mejora en cuanto a la redaccion de los Programas de Estudio.




OBSERVACIONES SOBRE LA FORMACION
DE PROFESORES Y DIFICULTADES
DETECTADAS EN LOS PROGRAMAS

Se detectd que a pesar de la cantidad de cursos que el Colegio ha impartido sobre
la comprensién de los Programas de Estudio de las asignaturas de Matematicas |
y ll, esto no ha sido suficiente y aun se requiere analizar los programas para lograr
una compresion adecuada de ellos y de los objetivos que plantean.

En contraste, también se requiere dotar al profesor de una vision mas amplia
de las asignaturas de matematicas, que comprenda como se relacionan entre si,
es decir, que tenga claridad en como los cursos de Matematicas | y Il aportany se
relacionan para los cursos de Matematicas | a IV, y en general entre los diferentes
cursos de matematicas en el Colegio. El profesor debe ser consciente de lo que cada
curso aporta al estudiante en cuanto a conocimientos disciplinarios, comprension
de conceptos y desarrollo de habilidades, y, por ultimo, como cada curso que im-
parte de matematicas aporta al perfil del egresado.

Ejemplos especificos de lo anterior es que se detectd que los profesores consi-
deran un aspecto dificil de ensefary de aprender la modelacion, consideran que los
sistemas de ecuaciones resultan dificiles porque se requiere modelar. Esta puede
ser una razon por la que la ultima unidad de Matematicas I, Sistemas de Ecuacio-
nes, es abordada por muchos profesores de manera parcial, probablemente dejan
de lado la modelacion o resolucion de problemas que se requiere y sélo trabajan la
parte algebraica. Lo cual entonces es un aspecto que se debe abordar para formar
a los profesores en la forma de trabajar lo referente a la modelacion.

También se requiere una formacion de los profesores tedrico-metodologica
sobre didactica y teorias de ensefianza, pues aunque el programa indica como
metodologia la resolucion de problemas, no se tiene certeza de su comprension.
Al mismo tiempo, se requiere instruir a los profesores de forma practica, discutiry
analizar que, dependiendo de los aprendizajes, tematicas y otros factores, deben
buscar las formas mas adecuadas de abordarlos. No todos los aprendizajes y con-
tenidos es conveniente trabajarlos de la misma forma; no obstante, es importante
cuidar el seguir el enfoque de ensefianza de las matematicas del Colegio.

Sobre la redaccion de los programas hay aspectos a mejorar. Como en el segun-
do aprendizaje de la unidad 2. Funciones Cuadraticas de Matematicas Il, que dice:
Interpreta el comportamiento de la grdficay los pardmetros de la expresion algebraica,
dentro del contexto de una situacion dada. Pero en la tematica correspondiente dice:
Estudio grdfico, analitico y contextual de la funcidn y =ax*+ bx+c, en particular: y =ax”*,
y =ax*+cyy=a(x—h)*+k. Alincluir la forma de la funcion y =a(x—h)*+k. ya se requiere
una forma de pasar de la forma y =ax*+bx +c a la indicada, ademas los parametros
en cada una de estas expresiones tienen un sentido diferente. Pero el aprendizaje
para poder pasar de una forma a otra es el aprendizaje 4, dos aprendizajes después.
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De modo que no hay coherencia entre las formas que se piden trabajar, en dife-
rentes momentos, con la secuencia de aprendizajes.

Se sugiere eliminar la forma y =a(x-h)*+k. del segundo aprendizaje del pro-
grama.

Se requiere seguir estudiando los programas, discutirlos de forma colegiada,
compartiry socializar las experiencias y percepciones de los profesores, para bus-
car que se comprenda de forma muy clara cuales son los propdsitos, tanto especi-
ficos como en general de las diferentes asignaturas de matematicas en el Colegio.



ler.
CoLoQuUIO

asignaturas de
Quimicalyll
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INTRODUCCION

Es necesario revisar de manera constantey rigurosa los programas de estudio, veri-
ficar su pertinencia y asegurar su congruencia con las exigencias contemporaneas.
Realizar un diagnostico integral de los programas permite identificar el estado
actual de los mismos y detectar nuevas areas de oportunidad. Por ello, el Colegio
tiene el reto de hacer el seguimiento y evaluacion de la puesta en practica de los
programas actualizados. En este contexto propone lo siguiente: “Coordinar el se-
guimiento de la puesta en practica de los programas de estudios actualizados, para
evaluar sus resultados y realizar los ajustes pertinentes” (Barajas, 2018).

Para lograr lo anterior, se formaron Seminarios Centrales con el fin de dar se-
guimiento a la aplicacién de los programas de estudio actualizados, uno de ellos
fue el Seminario Central de Apoyo al Seguimiento, Instrumentacién y Ajuste de los
Programas de Quimica | y I, conformado por profesores de los cinco planteles (dos
de Azcapotzalco, dos de Naucalpan, uno de Oriente, tres de Sury tres de Vallejo).

Profesores de los cinco planteles contestaron el Diagndstico de Dificultades y
Estado de Quimica I 'y Il en cuanto a Apoyo y Recursos Diddcticos durante el ciclo
escolar 2018-2019. Las respuestas, opiniones y sugerencias vertidas, permitieron
conocer los apoyos y recursos diddcticos con que se cuentan, para la aplicacién de
los Programas de Quimica |y Il. Se espera que este trabajo sirva para que se disefien
acciones que permitan superar las dificultades y contar con los apoyos pertinentes
para la implementacién de los programas.

DESARROLLO

El Diagndstico de Dificultades y Estado de la Materia de Quimica |y Il en cuanto a
Apoyo y Recursos Diddcticos, es un instrumento que se aplicé a los profesores que
impartieron la materia de Quimica | y Il durante el ciclo escolar 2018-2019.

Fue disefado como una encuesta para conocer el estado de Quimica |y Qui-
mica Il. Para ello, se disef6 un instrumento que consta de siete items. El primero
hace referencia a los apoyos y recursos didacticos que utilizan los profesores para
el logro de los aprendizajes, asi como que indiquen cuales han funcionado mejory
para qué aprendizajes. El segundo, paraindicar el origen, tanto de los apoyos, como
de los recursos proporcionados. El tercero, hace referencia a las dificultades que se
han presentado en las actividades experimentales, el cuarto pide que seialen en
qué consistieron dichas dificultades, y el quinto, que digan cémo las resolverian. El
sexto y séptimo, indagan sobre los recursos TIC que emplean en las clases y sobre
los apoyos que requieren para el uso de ellas.

El Diagndstico fue contestado por ciento cinco profesores de los cinco plan-
teles: catorce de Azcapotzalco, treinta y uno de Naucalpan, diecisiete de Oriente,
veintitrés de Sury veinte de Vallejo. El analisis de los resultados se realizé a partir de



las graficas de frecuencia acumuladay las propuestas vertidas por los profesores.

Los integrantes del Seminario elaboraron el Diagndstico de Dificultades y Estado
de la Materia de Quimica 'y Il en cuanto al Apoyo y Recursos Diddcticos conforme al
estado de Quimica |y Il en cuanto al logro de los aprendizajes.

De la Figura 1a la 5 se muestran las graficas de Edad y Antigliedad de Profesores
de cada uno de los planteles del Colegio: Azcapotzalco, Naucalpan, Oriente, Sury
Vallejo respectivamentey en la Tabla 1, la Edad y Antigliedad Promedio.

ENCCH. Plantel Azcapotzalco
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Figura 1. ENCCH Plantel Azcapotzalco, Edad y Antigliedad de Profesores.

ENCCH. Plantel Naucalpan
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Figura 2. ENCCH Plantel Naucalpan, Edad y Antigliedad de Profesores.
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ENCCH. Plantel Oriente
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Figura 3. ENCCH Plantel Oriente, Edad y Antigliedad de Profesores.
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Figura 4. ENCCH Plantel Sur, Edad y Antigliedad de Profesores.




ENCCH. Plantel Vallejo
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Figura 5. ENCCH Plantel Vallejo, Edad y Antigliedad de Profesores.

Edad y AntigUedad de profesores del Colegio

Muestra: 105 profesores

14 de 31de 17 de 23 de 20 de
Azcapotzalco Naucalpan Oriente Sur Vallejo

Edad promedio: 51 afios. Antigliedad promedio: 17 afos.

18 son menores de 40 afios. 27 tienen menos de 10 afios de antigliedad.

69 tienen entre 40 y 60 afos. 58 tienen entre 10 y 25 afios de antigtiedad.

18 son mayores de 60 afios. 20 tienen mas de 25 afios de antigliedad.

De la Tabla 1se observa que dieciocho de los profesores pertenecen a la llamada
generacion Baby Boomers (1946-1960), son apegados a la tradicidny les resulta difi-
cil romper los paradigmas que adquirieron, por ello el uso de las TIC se les dificulta
y los jévenes de las nuevas generaciones no logran empatia con ellos.

Sesenta y nueve profesores pertenecen a la llamada Generacién X (1961-1981),
hacen uso de las TIC de manera frecuente, algunas veces de informacién impresa.
En ellos predomina el conductismo que les permite obtener informacion para resol-
ver en gran medida las problematicas a las que se enfrentan. Y dieciocho profesores
pertenecen a la Generacién Y, también conocida como Millennial (1982-2001), y
se caracterizan por ser apegados a las TIC, obtienen informacion local y global de
manera rapida.
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Los alumnos que se atienden pertenecen a la Generacion Z (2001 a la fecha),
los cuales se caracterizan porque la mayoria son diestros para buscar informacion
en un santiamén.

Las Figuras 6, 7, 8 y 9 muestran las frecuencias obtenidas con relacion a apoyos
y recursos tecnologicos utilizados para el logro de aprendizajes, procedencia de
materiales didacticos, dificultades presentadas en actividades experimentales y
recursos TIC usados en clase.

Frecuencia

Apoyos y recursos tecnolégicos utilizados para el logro de los aprendizajes
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Figura 6. Apoyos y Recursos Tecnologicos Utilizados para el Logro de los Aprendizajes.

Los apoyos y recursos tecnolégicos mas utilizados por los profesores para el
logro de los aprendizajes son estrategias didacticas, material audiovisual, guias
para el profesor, manual de actividades experimentales y secuencias didacticas. Las
estrategias didacticas integran, dan orden y sentido al contexto, recursos empela-
dos (paginas web, lecturas, actividades experimentales), formas e instrumentos de
evaluacién, y actividades que tienen que realizar profesor y alumnos.

El material audiovisual apoya el proceso de aprendizaje porque ayuda a los
alumnos a transitar de lo macroscopico a lo nanoscopico, algunos videos son pro-
pios de cada plantel y otros de acceso libre en internet. Las guias para el profesor
contienen sugerencias de estrategias didacticas, actividades de enseflanza-apren-
dizaje, materiales de apoyo, identificacion de puntos problematicosy propuestas de
solucion. Los manuales de actividades experimentales son un conjunto estructura-
do de técnicas y procedimientos para llevar a cabo actividades de aprendizaje por
medio de experimentos e incluyen formas de evaluacién. Las secuencias didacticas
son una serie de actividades con un progresivo nivel de complejidad, con el propo-
sito de llegar a un aprendizaje determinado.



Otros apoyos y recursos tecnologicos que usan los profesores con menos fre-
cuencia son paquetes didacticos, guias de lectura y paquetes de evaluacién. Los
paquetes didacticos son materiales necesarios para la enseflanza-aprendizaje ade-
cuados al nivel y profundidad de los contenidos cognoscitivos, procedimentales y
actitudinales, e incluyen sugerencias de evaluacién y autoevaluacion. Las guias de

lectura son secuencias didacticas que ayudan a comprender o profundizar uno o va-
rios temas con textos relativos a los mismos. Los paquetes de evaluacion contienen
instrumentos de evaluacién diagndstica, formativa y sumativa.

Debido a la naturaleza del programa algunos profesores usan libros, modelos
tridimensionales y videos de series como:

Hill, ). W.y Kolb, D. K. (1999). Quimica para el nuevo milenio. (8a. ed.) México: Pren-
tice Hall.

Pérez Orta, R. E. y Rico Galicia, A. (2019-1). Quimica I. Agua y oxigeno. México:
UNAM.

Pérez Orta, R. E. y Rico Galicia, A. (2019-2). Quimica Il. Suelo y compuestos del carbo-
no en los alimentos y medicamentos. México: UNAM.

Modelos tridimensionales Molymod.

Hoffmann, R. (1986-1988) El mundo de la quimica.

Como se observa, los profesores utilizan diversos apoyos y recursos tecnologi-
cos para cubrir los aprendizajes sefialados en los Programas Indicativos de Quimica

lyII.

Procedencia de los materiales didacticos
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Figura 7. Procedencia de los Materiales Didacticos.
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Dadalanaturalezade los Programas de Quimica ly Il: Unidad 1. Agua, sustancia
indispensable para la vida; Unidad 2. Oxigeno, sustancia activa del aire; y Unidad
1. Suelo, fuente de nutrientes para las plantas; asi como Unidad 2. Alimentos y
medicamentos: proveedores de compuestos del carbono para el cuidado de la
salud, respectivamente, no hay apoyos y recursos que los cubran. Es por eso que
los profesores utilizan con mayor frecuencia materiales didacticos de autoria
propia, recursos libres de internet, productos del seminario en que participaron
y del Portal Académico del CCH. Con menor frecuencia usan material disefiado
por profesores de carrera, Red Universitaria de Aprendizaje, biblioteca digital de
la DGBy algun colega.

Como se observa los profesores utilizan diversos apoyos y recursos tecnologi-
cos para cubrir los aprendizajes sefialados en los Programas Indicativos de Quimica

Ly Il.

Frecuencia

Dificultades presentadas en las actividades experimentales
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Figura 8. Dificultades Presentadas en las Actividades Experimentales.

Los profesores tienen dificultades cuando realizan actividades experimentales
porque el equipo que hay en las aulas-laboratorio es insuficiente para atender a
las dos secciones y el existente esta descompuesto porque no se le dio manteni-
miento preventivo ni se mandé a reparar (aparatos de Hoffman, fuentes de poder
para aparatos de Hoffman, balanzas digitales, microscopios estereoscopicos, estu-
fas, muflas, parrillas de calentamiento con agitacion, pHmetros, entre otros). Las
sustancias estan caducadas, contaminadas, mal etiquetadas o no hay existencia
en el almacén. El material que hay en los laboratorios es insuficiente, estd en mal
estado y ademas no es apropiado para realizar actividades a microescala. En las
aulas-laboratorio no hay armarios para que los estudiantes dejen sus pertenencias
ni campanas de extraccién, los anexos estan subutilizados. En los planteles no hay
internet ni equipo de cdmputo portatil suficiente.

Para resolver las dificultades presentadas en las actividades experimentales
los profesores consideran que se debe dar mantenimiento preventivo y reparar el



equipo, promover el trabajo en microescala, actualizar el Cuadro Basico de Sus-
tancias y elaborar inventarios de equipo y material, y darlos a conocer al inicio del
ciclo escolar.

Recursos TIC usados en clase
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Figura 9. Recursos TIC Usados en Clase.

El recurso TIC que mas usan los profesores en clase son los videos educativos
disponibles en audiovisual de los planteles, debido a que no hay internet en los casi
no utilizan de acceso libre y ademas algunos alumnos no cuentan con teléfonos
inteligentes y disponibilidad de internet movil; los videos se utilizan como com-
plemento, ampliacion y recuperacion de aprendizajes. El Portal Académico es el
segundo apoyo y recurso que utilizan los profesores. Este ofrece recursos digitales
que apoyan el proceso de ensefianza-aprendizaje para el curso ordinario de Quimica
Il como libros pedagdgicos, guias para el profesor, paquetes didacticos, tesis, atlas,
programas operativos, articulos académicos y catalogo de recursos.

Algunos recursos que usan casi con la misma frecuencia son las animaciones,
redes sociales, libros electrénicos, simuladores, objetos UNAM y bibliotecas vir-
tuales. Las animaciones permiten despertar intereses, saciar inquietudes y ayudar
a crecer desde la autonomia del aprendizaje. Algunas de las redes sociales que mas
utilizan los profesores son Facebook, Messenger y whatsapp. En Biblioteca Digital
UNAM y algunas de acceso libre se cuenta con libros electrénicos.

Los simuladores son un recurso de aprendizaje que cada dia se utiliza mas. Estos
permiten a los alumnos aprender de manera practica, a través del descubrimientoy
la construccién de situaciones hipotéticas. Ademas, les permite desarrollar destrezas
mentalesy fisicas por medio de su uso, también promueven el trabajo colaborativo.

Objetos UNAM es un sitio WEB de apoyo académico para la educacion media
superior y hay material para la asignatura de Quimica Il. Las bibliotecas virtuales
son una excelente herramienta porque ofrecen libros, publicaciones y colecciones,
entre otros documentos; es decir, ponen el conocimiento al alcance de todos.
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Con menor frecuencia los profesores recurren a los blogs, aula virtual, senso-
res y portales. Los blogs apoyan el proceso de aprendizaje a través de la reflexion,
el cuestionamiento y la colaboracion. Las aulas virtuales permiten la interaccion
entre profesores y alumnos de manera sincrona o asincrona sin importar el area
geografica. Los sensores son herramientas tecnolégicas para medir en tiempo real
distintas variables en la experimentacion como presién, temperatura, humead, luz,
pH y conductividad.

Los portales educativos digitales o en linea son paginas de internet donde, de
manera interactiva se ponen al alcance diferentes herramientas para los procesos
de ensefianza-aprendizaje, ya sean como complemento o como sustituto de lo
visto en ambientes de educacion formal. La mayoria de los portales poseen herra-
mientas conceptuales y experimentales para el desarrollo tematico de contenidos.

Los profesores requieren que haya internet en los planteles y equipos de cém-
puto portatiles suficientes, se actualicen los catalogos de audiovisual, se les de
mantenimiento preventivo a los sensores e interfases, y se les den a conocer los
recursos TIC con que se cuenta en cada uno de los planteles.

CONCLUSIONES

A partir del analisis realizado del Diagndstico de Dificultades y Estado de Quimica | y
Il en Cuanto a Apoyo y Recursos Diddcticos se concluye lo siguiente:

» ELl 66% de los profesores que imparten Quimica |y Il tienen en promedio 51
afos de edad y el 55 % tienen en promedio de 17 ahos de antigliedad, lo que
muestra que el Colegio vive y vivira un proceso de renovacion de la planta do-
cente. Esto implica que se debe implementar un Programa de Formacion de
Profesores que incluya el conocimiento del Plan de Estudios y Modelo Educati-
vo del Colegio, Acompafiamiento Didactico-Disciplinario, Actualizacion Dis-
ciplinariay Psicopedagogica, Relaciones Intra e Interpersonales, Trabajo Cole-
giado Inter y Multidisciplinario, Desarrollo de Habilidades (Lectura, Escritura,
Razonamiento Légico, Habilidades de Pensamiento Cientifico), Metodologia
Cientifica, Taller de Recuperacién de la Experiencia Docente (TRED), Formas e
Instrumentos de Evaluacion acordes al Modelo Educativo del Colegio, Estruc-
turay Contenido del Programa de Estudios, entre otros.



ler.

Fisicalyll

(plantel Sur) A
(plantel Sur) ’ \



62

INTRODUCCION

El trabajo que a continuacidon se expone tiene como propdsito' detectar las di-
ficultades que presenta la docencia de las asignaturas de Fisica | y Il y proponer
soluciones a las mismas, ya que se valoro la pertinencia de los programas de dichas
asignaturas respecto al Plan de Estudios y al Modelo Educativo del Colegio.
Laponenciaseredacté de acuerdo con el grupo de trabajo’del Seminario Central
de Apoyo al Seguimiento, Instrumentacion y Ajuste de los Programas de Estudio de
Fisica Iy Il (SCASIAPE F Iy Il), que fue coordinado por los profesores Arturo Garcia

1. Apoyo a la aplicacién de los programas de estudio (I-C-1) de las asignaturas del tronco comun. Es el
conjunto de actividades y productos que realizan los profesores de los cinco planteles que cuenta con
una coordinacién general y que se inscriben en un proyecto institucional, con el propésito de apoyar
la docencia de dos asignaturas secuenciadas. Este proyecto tiene como propdsito detectar las dificul-
tades que presenta la docencia de las asignaturas, proponer soluciones a las mismas, asesorar a los
profesoresy difundir, con el apoyo de la Direccion de los plantelesy la Direccidon General, los materiales
y resultados de los grupos de trabajo que apoyan a las asignaturas. El Informe y anexos del trabajo
deberan incluir:

a) Diagndstico de dificultades y estado de la asignatura en cuanto a apoyo y recursos didacticos.
b) Propuestas de solucidn a los problemas encontrados.

¢) Materiales de apoyo elaborados.

d) Inventario de materiales revisados.

e) Propuestas de formacidn de profesores.

f) Resultados de la asesoria a maestros.

2. CCH-A. Adrian Dario Alfaro Martinez, Mauricio Garcia Garcia, Laura Angélica Romero Miranda.
CCH-N. Cesar Reyes Hernandez. CCH-S. Mendoza Ibafiez Victor Antonio, Jaime Arturo Osorio Rosales,
Eduardo Alberto Pifia Mendoza. CCH-V. Tania Reyes Zufiga, Ruth Paulina Martinez Victoria



ColeyEnrique Torres Lira, conforme a las indicaciones del cuadernillo de orientacio-
nes 2018-2019% y de las reglas para el reconocimiento, creacién, y funcionamiento
de los grupos de trabajo institucionales®, con el fin de presentarse en el Primer
Coloquio sobre los Resultados del Seguimiento y Aplicacion de los Programas de
Estudio de Fisica | y Fisica Il 2018-2019 en el Auditorio Pablo Gonzalez Casanova, de
la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales, en el mes de noviembre de 2019.

El grupo de trabajo organizo la elaboracién de cuestionarios, que tuvieron la
funcién de establecer los elementos que deberiamos evaluar y a quién (alumnos,
profesores, etcétera), resaltando la importancia de tener unos materiales de apoyo
adecuados a los tipos y niveles de conocimientos sefalados en los programas de
estudio de Fisica | y Il. En seguida se definid el mecanismo para el analisis de los re-
sultados de los cuestionarios para trabajar en el disefio y puesta en marcha de los
cursos-taller para elaborar materiales de apoyo.

Por este medio de evaluacion (cuestionario) también se detectaron las dificul-
tades que tienen los profesores para impartir sus actividades diarias en su clasey,
por otro lado, ellos mismos propusieron algunas soluciones para una excelente
aplicacion de las asignaturas de Fisica | y Il. Se elaboré una lista de inventarios de
materiales de apoyo que se encuentran en los diferentes planteles del Colegio.

Entre los alcances del proyecto esta el desarrollo de actividades que se requi-
rieron para la recopilacién, analisis e interpretacion de los resultados. al fin de ela-
borar el diagndstico y propuesta de solucion a los problemas detectados, asi como
la instrumentacion y seguimiento de los programas de estudio de las asignaturas
de Fisica ly Il

Con los resultados obtenidos de los comentarios expuestos por parte de los
profesores asistentes durante el transcurso de los cursos-taller, se puso al alcance
de los docentes, un programa de estudio mas fortalecido, por ser un trabajo cole-
giado, con lo que se puede mejorar el aprendizaje de los alumnos. Con todo ello
los docentes pueden mejorar y de tal suerte contar con un programa mas sélido
en los aspectos disciplinarios, didacticos y pedagogicos, de acuerdo con el Modelo
Educativo del Colegio.

ACTIVIDADES

Durante las reuniones colegiadas mucha de la informacién que se obtenia a lo largo
de las actividades realizadas en sus planteles, con la realizacion de entrevistas, en-
cuestas y demas acciones, como el intercambio de comunicacion de experiencias,
via correo electrdnico, se obtuvo, como resultado de lo anterior, un diagnostico de

3. https://www.cch.unam.mx/sites/default/files/Cuadernillo_Orientaciones 2018-2019.pdf
4. https://www.cch.unam.mx/academica/sites/www.cch.unam.mx.academica/files/Suplemento_Espe
cial _13.pdf
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dificultades y estado de las asignaturas en cuanto apoyo y recursos didacticos por
plantel. Las fases de las actividades realizadas fueron las siguientes:

Etapa I. Establecer areas en las que se realizaria el diagnostico.
Etapa Il. Elaboracidn de cuestionarios dirigidos a las areas establecidas.

Etapa lll. Aplicacién de cuestionarios y entrevistas en las areas que no requi-
rieron cuestionario.

Etapa IV. Analisis de los resultados.

Etapa V. Propuesta de solucion a las deficiencias detectadas.

Durante el desarrollo del proyecto, los integrantes del seminario central realizamos
acciones que podemos dividir en dos apartados:

1. En primera instancia, una lista de acciones donde se incluyeron a alumnos y
profesores.

2.Después se consideraron a los departamentos que en los planteles apoyan
el desarrollo de la docencia y el seguimiento de los programas de estudio de
Fisica ly ll, dichos departamentos son:
« Jefatura de Laboratorios.

Sala de Planeacion de Profesores.

Audiovisual.

Biblioteca.

Folleteria.

Con relacion a las acciones que incluyeron a alumnos y profesores:

« Alumnos. Se aplicé un cuestionario a un total de 961 alumnos que cursaban
el 52 semestre, de los planteles Azcapotzalco, Sur y Vallejo, con la finalidad
de conocer:
 La medida en que se apropiaron del programa de fisica, de los conceptos y
de las técnicas de experimentacion.

« Si consideran que lo que aprendieron en su curso, les ha servido o no en su
vida diaria, y finalmente

« Sieligieron cursar Fisica lll y IV, y si les ha ayudado para seguir adelante con
sus estudios.



» Profesores. Los integrantes del Seminario consideramos que es muy im-
portante tomar en cuenta la opinién de los profesores, ya que nos ayuda a
entender lo que sucede en los planteles con respecto a los materiales que
pueden producir, utilizar de apoyo, o simplemente para compartir con sus
alumnos en la resolucion de tareas o en proyectos de investigacion. Por esta
razén, se aplico un cuestionario dirigido a los profesores que imparten Fisica
l'y 1. Se contd con la participacién de un total de (16 + 22) = 38 profesores de
los planteles Azcapotzalco, Sury Vallejo.

Conrelacion a las acciones que incluyeron a los departamentos que en los plan-
teles apoyan el desarrollo de la docencia, en primer lugar, realizamos la elaboracion
de cuestionarios de diagndstico, dirigidos a cada uno de los departamentos de Je-
fatura de Laboratorios, Sala de Planeacion de Profesores, Audiovisual, Biblioteca y
Folleteria, para conocer las dificultades y estado de la asignatura en cuanto a apoyo
y recursos didacticos.

El resultado de dicho diagndstico no es nada alentador. Puesto que en diferen-
tes planteles se presentan diversas condiciones que impiden que sean homogéneos
los materiales de apoyo.

Cabe mencionar que en el caso de los planteles de los que se carece de informa-
cion, se argumentd que tienen mucho trabajo y nos piden tiempo para resolver el
cuestionario. Esto a que no ha habido un acompafamiento de las autoridades con
el Seminario, para tener un acceso mas librey sin suspicacias a lainformacion de los
planteles. Aunado a los problemas externos e internos de los planteles Azcapot-
zalcoy Oriente que tuvieron que suspenderse las actividades de manera frecuente.

« Jefatura de Laboratorios (planteles: Azcapotzalco, Sury Vallejo). Se realizd un
cuestionario dirigido al responsable de dicha jefatura.

« Folleteria, por el momento solo se cuenta con la informacion de los plante-
les Sur, Azcapotzalco, Naucalpan y Vallejo. Como se observa, se presenta la
misma tonica en cada plantel, pues casi no hay materiales en folleteria que
apoyen las asignaturas de Fisica l y Il.

« Audiovisual. Por el momento, sélo se cuenta con la informacion de los plan-
teles Sur, Azcapotzalco y Vallejo.

El departamento de audiovisual es el lugar donde se concentra todo el mate-
rial que corresponde a medios audiovisuales. Cuenta con cafones de proyeccion,
laptops, y demas equipos. También con videos y discos compactos, asi como DVDs.
Cuentan con un catalogo general, el cual esta dividido por area. Los materiales se
encuentran en formatos Beta, VHS, VCD y DVD. Los primeros tres ya obsoletos y en
DVD, muy pocos lo utilizan ya. Esto porque se argumenta que con el uso de la ban-
da anchay de las redes sociales o en portales como YouTube, se pueden descargar
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y el profesor los presenta en su clase. En ocasiones los profesores solicitan a los
responsables del departamento de audiovisuales, la conversion de archivo a DVD
para usarlo en el salén-laboratorio, que no cuente con red.

Con relacion a las acciones que incluyeron a alumnos y profesores:

« Alumnos. La aplicacion de los cuestionarios a alumnos se dio gracias a los
grupos de filosofia ya que es una materia obligatoria lo que nos permitio
tener una mayor parte de los alumnos. En su mayoria fueron cuestionados
los alumnos del Plantel Sur, pero como hemos observado lo que ocurre en un
Plantel, no necesariamente es la regla, ocurre en los demas Planteles.

» Profesores. Aqui es muy interesante ver las respuestas, ademas la aplicacion
de los cuestionarios se dio por medio del apoyo del Area de Ciencias Experi-
mentales ya que cuentan con el correo electrénico de los docentes, apoyan-
donos en la difusién del cuestionario. Posteriormente se procedio a solicitar
a los profesores que apoyaran en su resolucién. En Jefatura de Laboratorios
(planteles: Azcapotzalco, Sur y Vallejo), Folleteria, Biblioteca y Audiovisual
los resultados no son del todo halagadores, mientras que en un plantel el
departamento de audiovisuales esta muy completo. Otro plantel esta con
problemas de conversidon de materiales de video. Por otro lado, la follete-
ria en todos los planteles es pésima en distribucion de materiales para las
asignaturas de Fisica I y Il. S6lo encontramos guias de estudio de varios afos
atrasy algunos folletos de mas de 10 afios de antigliedad.

Cabe sefalar que los cuestionarios fueron elaborados por profesores del
propio Colegio que imparten las asignaturas de Fisica | y Il del Programa de
Estudio Actualizado. Con esta accién se pretende determinar en qué parte del
programa se requieren de materiales de apoyo para que los docentes puedan
atacar sin problema los aprendizajes de los alumnos. Se empled una meto-
dologia estandar para su elaboracion y el producto de los cursos-talleres se
recogieron la experiencia de los profesores del Colegio mediante la discusion
colegiada, al sugerir, proponer y compartir las actividades aplicadas en los
programas de estudio.

Se espera que los productos obtenidos sean actualizados de manera
frecuente en funcion de las necesidades de aplicacién de cada ciclo escolar.

Una de las propuestas a los objetivos planteados implica generar propuestas de
66 solucion a los problemas encontrados, y difundirlos en colaboracién con la Direc-
cién de los planteles y la Direccién General, inventariar los materiales revisados y



delinear una propuesta de formacién de profesores. La propuesta final que propo-
nemos consiste en una serie de actividades y para la formacion de profesores como
seminarios, cursos, talleres y diplomados.

De manera general se propone la implementacién de seminarios de profesores
de diferentes categorias para elaborar los diversos materiales que nos hacen falta.
También seminarios donde se elijan el tipo de material para los laboratorios. Tener
una interdisciplinaridad para que también entre asignaturas se puedan compartir
manuales de practicas y que no sean materiales individualistas. Por ultimo, recoger
las experiencias de los profesores al tomar los cursos inter-semestrales o anuales,
los cuales proponen la creacién de diplomados pero que incidan en la parte expe-
rimental.

En concreto, se propone:

1. Implementar seminarios, integrados por profesores de diferentes catego-
rias, para elaborar los diversos materiales de apoyo para Fisica | y Il. Los
materiales que se produzcan deberan encaminarse al apoyo estricto de los
programas de las asignaturas de Fisica | y Il. Este requisito es importante,
puesto que se ha detectado que existen materiales elaborados por profesores

que imparten estas asignaturas, que no apoyan dichos programas.

2.Crear seminarios, integrados por profesores de diferentes categorias, cuyo
objetivo sea determinar el tipo de material minimo necesario para equipar
los laboratorios de apoyo para Fisica | y Il. La propuesta debera realizarse

67



tomando como base los programas de las asignaturas mencionadas. Y de-
bera evitarse que se soliciten equipos y materiales de laboratorio demasiado
sofisticados y/o muy ostentosos, puesto que la experiencia ha mostrado una
y otra vez que, al llegar al laboratorio, no sirven o les faltan complementos y
se quedan encerrados en bodegas. Como una nota al margen, en relacion a la
Jefatura de Laboratorios, Laboratoristas (almacenistas) y Técnico Académico
de Fisica, se necesita urgentemente que ellos que con suficiencia el manteni-
miento de lo poco que hay de equipos y aparatos que desafortunadamente no
estan en condiciones de ser aprovechados. En especial se requiere del apoyo
al Técnico Académico puesto que él es uno de los pocos elementos que apoya
en la “compostura” de los equipos que se encuentran en mal estado.

3.Se debe fomentar la interdisciplinaridad para que, entre las distintas asig-
naturas, se puedan compartir manuales de practicas. Es decir, podrian rea-
lizarse guias en las que estén incluidas actividades, estrategias, secuencias
didacticas, de biologia, fisica y quimica, puesto que hay tematicas que com-
parten dichas asignaturas.

4.Tratar de sistematizar las experiencias y opiniones de los profesores, que
proporcionan al tomar los cursos inter-semestrales o anuales, donde ellos
expresan también lo que reiteradamente se ha comentado: falta de equi-
pos, problemas extra-clases, laborales y personales, etcétera. Es reiterativo
escuchar entre los profesores que no se cuenta con el suficiente material de
apoyo (videos, libros, manuales, flexdmetros en buen estado, estroboscopios
digitales, rieles de aire, entre otros).

5.Ubicar en un solo espacio (Portal) todos los materiales que estan flotando
en las nubes, portales (RUA, Académico, etcétera) y en los propios discos
duros de los profesores, esto debido a que cada grupo de trabajo como co-
lectivo y docente de manera individual tienen sus actividades, secuencias y
estrategias y no estan compartidas.

6. Labiblioteca cuentacon unregistro general de los titulos paracada area.
Es necesario conocer qué titulos se solicitan con mayor frecuencia y cuantas
veces al afio se consultan. Es importante implementar un sistema que logre
arrojar ese tipo de datos con la finalidad de revisar los libros de fisica que no
se consultan, revisar su pertinencia de acuerdo con los programas de estudio
y finalmente hacer su difusion para futuras consultas. De igual forma revisar
los titulos que ya son obsoletos y aquellos que pueden incorporarse como
material nuevo, rescatando las propuestas que se hacen por parte de profe-
sores y alumnos durante las presentaciones de editoriales en los planteles.

7. Actualizacion del protocolo de equivalencias, donde se especifique clara-
mente las diferencias entre actividad, secuenciay estrategia, asi como redac-
cién acorde a los tiempos en los que nos encontramos en estos momentos,
utilizando las TIC y TAC.



8.Por ultimo, reorientar/repensar la funciéon del departamento de Au-
diovisual en cada plantel. Consideramos que para el caso de Fisica l y II, este
departamento cuenta con un archivo que hace mucho tiempo, no ha sido ac-
tualizado. Hemos visto que muchas veces los profesores optan por descargar
sus materiales de apoyo de YouTube (por ejemplo) o crear su propio material
audiovisual. De manera que, muchos profesores acuden a dicho departa-
mento, sélo para solicitar el préstamo de laptops o de cafiones de proyeccion
(y desgraciadamente, tampoco cuentan con los suficientes equipos que se
requieren).

Asimismo deben tomarse en cuenta los siguientes aspectos.

« Se necesita la adquisicién de Tabletas o interfaces del usuario con el siste-
ma Chrome OS, ya que es una extension del navegador Chrome y todas las
aplicaciones pueden ser desarrolladas en el mismo, evitando si se esta en un
sistema operativo iOS, Windows o Android.

» Con respecto a los titulos disponibles deben registrarse de forma digital para
que los profesores puedan consultar los materiales que ofrece dicho departa-
mento, ademas de que deben de contar con un programa que permita llevar
unregistro del material solicitadoy el nUmero de veces que se utiliza. Ademas
de incluir material que los profesores propongan y que cumpla con los apren-
dizajes del programa de estudios.

IMPACTO EN LA COMUNIDAD DEL COLEGIO

Los resultados que se obtienen son relevantes ya que inciden en la planeacién en
la Docencia y en la toma de decisiones de las instancias directivas para apoyar en
la actualizacién de materiales didacticos, orientados a la formacién integral de los
alumnos del Colegio.

Por lo tanto, el desarrollo de este trabajo permite:

» Detectar las fallas de materiales didacticos para contrarrestar y subsanar
el problema del grado de dificultad de los aprendizajes establecidos en los
programas de estudio.

« Informar sobre las fallas que hay en la elaboracién de los materiales de apoyo
reportados para orientar el disefio de cursos de formacion docente.

 Presentar informacién que oriente el disefio de estrategias de ensefianza-
aprendizaje para los temas identificados como dificiles.

» Aportarinformacion que oriente la formulacidn de proyectos de investigacion
para cada unidad, en las diversas asignaturas de Fisica l y Il.

« Mostrar a los profesores los resultados obtenidos durante el ciclo escolary de
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los cursos-talleres realizados en el mes de mayo y junio a través de la pagina
del Colegio.
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ANEXO1

Las respuestas de los profesores encuestados, nos indica las condiciones en
que se encuentra el plantel de acuerdo con los materiales de apoyo, que a su
consideracion presentan:

1. ¢Qué tipo de dificultades tuviste en el aprendizaje de tus alumnos?
Como era de esperarse, las respuestas son variadas por la diversidad
de docentes que tenemos en el Colegio. No es una sola accion la que
realizan los profesores, sino una gran variedad, que da como resultado
que las respuestas sean del tipo: Material, Experimental, Tiempo, Con-
ceptual.

2.:Qué materiales de apoyo requieres para llevar de una mejor manera

tu catedra?

Como seindico, las respuestas son muy variadas. Pero la mayoria llegan

a coincidir en lo siguiente:

 Equipos para realizar practicas de laboratorio.

» Mejores laboratoristas.

« Mantenimiento en los laboratorios para que se reparen o renueven
los equipos que se dan de baja.

 Equipo de laboratorio en buen estado.

« Muchos de los equipos estan viejos y “remendados”.

« El principal problema no es el material, es la falta de cumplimiento
de los encargados de los anexos del laboratorio.

3.¢:Con qué frecuencia llevas materiales y/o dispositivos a las actividades
experimentales?
Regularmente y Frecuentemente son las opciones que mas sefialaron
los profesores.

4.:Con qué frecuencia pides material a tus alumnos para las practicas
experimentales?
Varias veces, Nunca, Alguna vez, Frecuentemente son las opciones mas
sefialaron los profesores.
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5.¢En qué condiciones recibes el material de laboratorio?
La mayor parte de las respuestas son Deteriorado, No funciona, Bien.
En ocasiones indican que, depende de la practica de laboratorio que se
realice, cuando no se requiere de mucho material, es posible realizarla.
Pero cuando se trata de realizar una actividad mas compleja, es cuando
no se tiene el material o esta deteriorado.

6. Cuandosellevan acabo experimentos en el laboratorio, tus alumnos:

La mayor parte de las respuestas son Observan y participan y Ellos los
hacen.
Por los motivos que se explicaron en puntos anteriores, la respuesta
Observan y Participan es la mas frecuente. El hecho de que no se cuente
con material o que sea limitada su cantidad, los profesores optan por
realizar practicas demostrativas.

7. ¢Entu opinion, qué dificultades tienen los profesores de Fisica del Plan-
tel para realizar actividades experimentales?
La mayor parte de las respuestas son Falta de material y equipamiento
en los laboratorios, Desconocimiento del manejo del equipo de labora-
torio, Carencias en la formacion de habilidades experimentales, Falta de
manuales e instructivos de su manejo apropiado.

ANEXO 2

A continuacion, se presentan las preguntasy sus respectivas respuestas para
la Jefatura de Laboratorio:

1. ¢Considera usted que el material que se encuentra en los anexos labo-

ratorios es suficiente para cubrir las necesidades de los grupos de
la asignatura de Fisical y II?
La mayor parte de las respuestas son que No es suficiente, Los sacamos
de un laboratorio para llevarlos a otro y Suficiente en algunos temas.
(Cabe mencionar que los técnicos académicos reparan, cuando esta en
sus posibilidades, los equipos.)



2.:Qué porcentaje del mismo se encuentra en buen estado?
Las respuestas en los planteles generalmente son que un 70-80% esta
en buenas condiciones. Pero mas cargado a los 70%.

3.¢:Con qué frecuencia de uso se solicita el material disponible en el anexo
laboratorio?

Es interesante ver el tipo de respuesta a esta pregunta ya que aunque

el material se encuentra en condiciones poco utilizable, se pide Con

frecuencia. Esto indica que el profesor al conocer en qué condiciones se
le entrega el material, y debe prestar mucha atencién para que no se
deteriore mas. Las respuestas van desde:

a) “Diario no llenan los formularios de solicitud de materiales, pero
no tenemos un respaldo fisico de la peticion de materiales, ni con-
trol sobre esto, pero nos damos cuenta por la cantidad de equipos
descompuestos”.

b) En 2018-1 hubo 202 practicas (11%) en 14 laboratorios-aula de fi-
sica. En 2018-2 el numero fue de 200 practicas (18%) respecto del
total de préacticas en el plantel (1077).

3.El material ubicado en bodega, ¢en qué condiciones se encuentra?

Aqui esimportante detenernos, puesto que, al existir una bodega, esto
presupone que es el lugar donde se almacenan: a) Los equipos recién
llegados; y b) los que estan en pésimas condiciones, para darlos de baja
0 para su compostura. Pero no es el caso. En la bodega se almacenan
todo tipo de equipos, nuevos o usados y las condiciones en que se en-
cuentran, segun las respuestas que nos proporcionaron, son: “En bue-
nas condiciones pero no hay suficiente espacio en los anexos. Tenemos
materiales que tienen muchos afos almacenados y casi estan nuevos
porque no los pideny que no se usan porque son de pésima calidad (son
los que llegaron a equipar los laboratorios de ciencias). Y materiales
que estan esperando las refacciones para volver a dar servicio”.

4.:Qué difusion se le da al material que se encuentra tanto en bodega
como en los anexo-laboratorio a los profesores de la asignatura
de fisica?
La difusion que se les da es: “Se requiere impulsar las actividades ex-
perimentales para fisica. En algunos casos, se han dado cursos para el
manejo de los laboratorios de ciencias y ahi es donde se ha dado a co-



nocer sumanejo y cuidado. Cada inicio de ciclo escolar, el Técnico Aca-
démico de Fisica, manda un correo a la Academia de experimentales
con un archivo adjunto que tiene una lista simple de todos los equipos
y materiales que hay en el plantel”.

ANEXO 3

En folleteria el material disponible para la materia de Fisica | y Il es escaso.
Se requiere de un mayor numero para los alumnos independientemente de
si presentaran extraordinario o no.

PLANTEL MATERIAL-AUTOR | ARO |

Guias para el examen extraordinario para Fisica 1a 4.

Guias para el examen extraordinario de Fisica 1, del programa

actualizado.

Azcapotzalco 3 Libros del profesor Jorge Marroquin. 2006
1 material del profesor Oscar Rivera. 2008
Libro de Fisica I. Ramos Salamanca. 2016
Naucalpan Material del profesor Mauricio Bravo. 2000
Guia para extraordinario Fisica 1. 2017

Guia para extraordinario Fisica 2. 2017
Vallejo Cuaderno de trabajo para PAE. 2016
Libro de trabajo para PAE. 2016
Libro de Fisica del profesor Gilberto Hernandez. (s/a).

. PlantelSur

TiTULO AUTOR ANO

Fendmenos termodinamicos. Zoilo Ramirez Maldonado. 2002

Las fuerzas. David Riveros Rosas. 2001

El movimiento. David Riveros Rosa.s 2000

Cambios en la naturaleza. Ledn Diaz Chanona. S/A

Fisica 1. Javier Ramos Salamanca. 2018

Guia para extraordinario Fisica 1. Arturo Le6n Romanos. 2009



TITULO AUTOR ANO
Guia para extraordinario Fisica 2. Jonathan Torres Barrera. 2009
Guia para extraordinario Fisica 3. Ricardo Cervantes Pérez. 20M
Guia para extraordinario Fisica 4. Ismael Rivera Jiménez. 2014

ANEXO 4

Dentro de los materiales de apoyo a las materias de Fisica, se cuenta con el
Departamento de Audiovisual. Este tiene diverso material para las asignatu-
ras de Ciencias Experimentales.

Los profesores refieren que el material es muy solicitado de forma ge-
neral, sin embargo no tienen un registro de los mas solicitados asi como
de la materia, ya que lo tienen clasificado de forma general como Ciencias
Experimentales.

No se encuentran ordenados, pretenden digitalizar el listado y llevar un
registro, pero aun no lo han concretado. Existe otro listado de formato VHS,
no estan disponibles porque ya no cuentan con el aparato para reproducirlo.
Si el profesor requiere un video que ya vio en YouTube, le apoyan en descar-
garloy tenerlo listo para proyectarlo en sala.

PLANTEL NUMERO APROXIMADO DE TiTULOS

Azcapotzalco 121 titulos de fisica, 66% fueron producidos antes de 1995.
Vallejo Alrededor de 100.
Sur 643 titulos entre las materias de Fisica y Quimica.

Se cuenta con 651 titulos para relacionados con la Fisica. sin embargo, no hay
un listado de todos los titulos y el recabar los datos de los mas consultados
llevaria a una revision directa de las papeletas de préstamo.
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La Secretaria de Apoyo al Aprendizajey la Secretaria Técnica de Siladin de
cada plantel deben elaborar inventarios de material audiovisual, libros, revis-
tas, colecciones, equipo, material y sustancias (por lo menos Grado Técnico)
existentes en cada uno de los planteles y darlos a conocer a los docentes una
semana antes de que inicie el ciclo escolar o elaborar paginas electronicas
que se puedan consultar.

Solicitar la instalacién de la infraestructura necesaria para que haya in-
ternet en las aulas-laboratorio para usar TICs y TAC.

Solicitar que se pueda acceder a través de la pagina del Colegio al Centro
de Documentacion Académica para que los docentes puedan consultar los
productos de seminarios o profesores.

Trabajar de forma colegiada con el Departamento de Formacién de Pro-
fesores para proponery si es posible disefiar cursos de formaciony actualiza-
cion docente, asicomo Conocimiento del Plan de Estudios, Modelo Educativo
del Colegio y Programas de Estudio, Actualizacion disciplinar y psicopedago-
gica, Evaluacion alternativa, Relaciones intra e interpersonales, Trabajo inter
y multidisciplinarias, entre otros.
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INTRODUCCION

La Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades (ENCCH), lleva a cabo di-
versas actividades académicas que fomentan no sélo la formacién de los alumnos
sino también la de los profesores y el apoyo a su actividad docente; estas activida-
des se han desarrollado por medio del trabajo colegiado, que a través de metasy
acciones determinan ejes y directrices de los Programas prioritarios del Plan Gene-
ral de Desarrollo de la Direccion General de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias
y Humanidades.

De esta manera, una de las actividades que se han llevado a cabo, ha sido la
formacion de Seminarios centrales o grupos de trabajo que de forma independien-
te han dado seguimiento a los programas de estudio actualizados, y que se refleja
por medio de la continuidad de este proceso, con la intencién de facilitar y forta-
lecer su puesta en practica entre los docentes para mejorar el aprendizaje de los
alumnos, ademas de identificar elementos que por sus caracteristicas pueden ser
susceptibles de mejoras. Esto permitira contar con programas mas solidos en los
aspectos disciplinarios, didacticos y pedagdgicos, acordes con el Modelo Educativo
del Colegio, sus principios y su formacién docente.

Una de estas actividades ha sido la elaboracion de materiales diddcticos y que
se han vinculados con la implementacion de los nuevos programas de Biologia |y
Biologia Il, dichos materiales son el producto de un trabajo colegiado o de manera
individual, y que en la mayoria de los casos, se han inscrito dentro de los campos
de actividad en que los profesores de tiempo completo inscriben su proyecto de
apoyo a ladocenciay que en este proyecto se refleja el trabajo -en la mayoria de los
casos- de profesores de carrera y de asignatura que se encuentran inmersos den-
tro del proceso de ensefianza y aprendizaje. Por ello es necesario dar a conocer la
diversidad de trabajos elaborados y su implementacién con la finalidad de analizar
las evidencias que nos permitan ver la funcionalidad del material didactico para
mejorar los aprendizajes en los alumnos ante los nuevos programas de estudio.

DESARROLLO

El proceso de ensefianzay aprendizaje, como elemento fundamental dentro de una
institucion educativa, y plasmado en un programa de estudios, implica aprender y
desaprender constantemente.

Para ello se requiere de una variedad de recursos y estrategias didacticas que
ayuden al desarrollo de un aprendizaje significativo. Por lo que la ENCCH desde su
origen ha fomentado el desarrollo de materiales didacticos que son utilizados por
los docentes en el aula, de tal forma que propicie una educacién dinamicay eficaz,
un aprender a aprender, fomentando en los alumnos una actitud critica y reflexiva.



La implementacién de materiales didacticos en los procesos escolares y de un
programa de estudio, conlleva una transmisién de conocimientos a partir de una
dindmica que le permite al alumno interactuar de manera practica y ludica con los
saberes requeridos dentro de su formacién (Manrique y Gallego, 2013). A fin de
llevar a cabo lo anterior, se requiere de:

 Innovacion constante en contenidos, métodos y técnicas educativas que
lleven a la mejora de la calidad de la educacion a través de la diversificacion
de contenidos, estrategias y métodos que promuevan la experimentacion,
la innovacion, la difusion y el uso compartido de informacién y de buenas
practicas.

« Flexibilidad curricular en los programas de estudio que le permitan al alumno
tomar decisiones propias para desarrollar de manera integral su propio pro-
grama formativo.

« Vinculacion de la formacion del estudiante con el campo de aplicacion y con
las actividades de desarrollo y generacion de conocimiento.

« Utilizacion de las Tecnologias de la Comunicaciéon e Informacién, lo cual
provee a los alumnos de las herramientas y conocimientos necesarios para la
formacion educativa del siglo XXI.

« Docentes como promotores y facilitadores del conocimiento que lleven al

alumno al aprendizaje, al trabajo en grupo, y que le permitan desarrollar un

eje que lo lleve a la apropiacién del conocimiento, entre otros aspectos (Gon-
zalez, 2007).

En consideracién alo anterior, la elaboraciény uso de materiales didacticos den-

trode un programa de estudio que inicia suimplementacion, requiere de elementos
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plasmados dentro del programay que se ven vinculados a la calidad, trascendencia
y pertinencia (CCH, 2008), lo que lleva a definir que el material didactico debe con-
siderar e integrar elementos introductorios y unidades tematicas del programa a
implementar, que los hace ser parte de programa y del quehacer del docente.

Incluso, dentro de estos materiales se ve plasmado el Modelo educativo del Co-
legio, lo que nos permite conocer e irnos apropiando de él. Asi el material didactico
vinculado al Modelo educativo representa:

« Saber que hay una guia institucional que nos permite definir formas de ense-
fanzay aprendizaje dentro del aula.

 Entender al proceso educativo como punto central que nos lleve a lograr en
los alumnos experiencias de aprendizaje.

« Ubicar que los componentes o elementos del Modelo Educativo constituyen
acciones a realizar por profesores y alumnos, en donde se privilegia su parti-
cipacion, el desarrollo de trabajo tanto individual como grupal, el desarrollo
de habilidades intelectuales, que caracterizan el aprender a aprender.

« Asimismo, comprender que el Modelo Educativo se integra de componentes
estructurales o cuatro ejes, que dejan ver unavision cientificay humanisticain-
tegrada en areas curriculares que nos llevan a desarrollar una cultura basica en
los estudiantes, quienes son los elementos principales del proceso educativo,
y como docentes nos permite reflexionar de manera colegiada sobre nuestro
quehacer dentro del aula, de la institucidn y de los elementos (materiales di-
dacticos), que se ven inmersos dentro de este quehacer educativo (CCH, 2012).

Asi, la docencia dentro del Colegio define a un maestro que tiene como metas
lograr experiencias de aprendizaje en los alumnos y un aprendizaje auténomo, en
donde se privilegie su participacion a través del trabajo intelectual y el desarrollo
de habilidades y actitudes que les permita desarrollar una cultura basica, lo cual
esta vinculado a los materiales didacticos que se presentan en el aula dentro de
una estrategia o secuencia de ensefianza y aprendizaje.

De esta manera, las estrategias o secuencias didacticas que se implementan en
el aula por el docente implican una interaccion alumno-contenido-profesory pre-
tenden considerar las caracteristicas de los alumnos (estilo cognitivo y de apren-
dizaje), suscitar su motivacion e interés en el tema o actividad a realizar; organizar
las actividades en el espacio y el tiempo del aula; incorporar medios y materiales
didacticos idéneos (Rosas, y Murueta, 2010), que lleven al aprendizaje significativo
de los alumnos, por lo que el uso de un material didactico dentro de las aulas es de
gran ayuda para alcanzar los aprendizajes propuestos de los programas de estudio
que se estan aplicando y en donde el material didactico que se utiliza es un compo-
nente centrado en el proceso de enseflanzay aprendizaje (Figura 1), que finalmente,
los lleva a aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser'y aprender a convivir.



Proceso de
enseflanza-aprendizaje

Contexto y sentido Tratamiento Organizacion
- oA . Modelo de
de las actividades didactico de los secuenciay _ .
.. . aprendizaje activo
de aprendizaje contenidos formato

Seguimientoy
evaluacion del
aprendizaje

Figura 1. Componentes que se relacionan al proceso de ensefianza y aprendizaje, iniciando por los materiales didacti-
cos (tomado de: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6126878).

Como se puede observar, la elaboracion e implementacién de materiales di-
dacticos establecen un fuerte vinculo con el quehacer docente y el desarrollo del
aprendizaje de los alumnos, por lo que a lo largo de este periodo se han presentado
dos actividades fundamentales: por un lado la seleccién y por otro la elaboracion
de materiales didacticos acordes con el Modelo Educativo del Colegio, lo que ha
originado que ya se estén revisando y adecuando, y se generen nuevos materiales.

En consideracion a lo anterior, el Seminario de Sequimiento de la Implementacion
de los Programas de Estudio de Biologia | y Biologia Il, llevd a cabo una revision con
respecto a los materiales elaborados por los profesores, tanto de carrera como de
asignatura desde el ciclo escolar 2015-2016 hasta el 2018-2019, para conocer en qué
Campo de actividad se presentan estos materiales y los productos que se elabora-
ron por los grupos de trabajo durante estos periodos, encontrando que:

« Los Camposde Actividad en donde se insertaron los proyectos que correspon-
dian alaelaboracién de material didactico, son ambitos de trabajo académico
organizados con un proposito central, y que se determinan de acuerdo con las
necesidades institucionales prioritarias, cuyo propdsito es fortalecer al Cole-
gio, a través de actividades académicas o productos que mejoren la practica
docentey la calidad del aprendizaje de nuestros alumnos.
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 En la implementacién de los programas de estudio aprobados en el 2016, y
que un afo antes (2015), fueron piloteados por algunos profesores, se inscri-
bieron dentro de los Campos de Actividad, como se mencionan en la Tabla 1
donde se presenta su descripcion.

Informacion de los Campos de Trabajo en donde se insertaron los grupos de trabajo que elaboraron

material didactico para los nuevos programas de estudio de Biologia l y Il (2016)

Periodo Campo de actividad
CAMPO 2. Formacion
integral de profesores para la
docencia.

2015-2016
CAMPO 4. A
(Gaceta CCH. poyoa

proyectos coordinados
institucionalmente y acordes
con las prioridades sefialadas

Suplemento especial,
num. 1, 28 de mayo

de 2015). en el Plan General de
Desarrollo 2014-2018 de la
Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades.

2016-2017 .

(Gaceta CCH. CAMPO 1. Calidad del

aprendizaje, formacion
integral de los alumnosy
egreso escolar.

Suplemento especial,
num. 8, 7 de junio de
2016)
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Descripcion

En este campo se centraron
las actividades coordinadas
institucionalmente para
apoyar y fomentar ejes
fundamentales y programas
prioritarios del Plan General
de Desarrollo 2014-2018, y que
considera las particularidades
de los planteles.

Este Campo de Actividad
tenia como propdsito

central impulsar acciones

que lograran potencializar el
aprendizaje de los alumnos
de manera cualitativa y
cuantitativa a través del
apoyo permanente a su
trayectoria escolar hasta su
egreso, con las siguientes
acciones: la orientacion de los
alumnos a través de la tutoria
y la asesoria disciplinaria;
actividades grupales para

la formacion integral de los
alumnos y actividades de
reflexion y sistematizacion del
quehacer docente.

Actividades vinculadas a los
programas de estudio

1. Coordinacion de grupos de
trabajo convocados por instancias
de Direccion, en relacion con el
acompaiamiento y seguimiento
del proceso de actualizacion de los
Programas de Estudio.

Elaboracion de materiales didacticos.

1. Proyectos grupales: Paquete
didactico, Paquete para la
evaluacion de un curso, Paquete
para la evaluacién extraordinaria
de un curso, Programa de computo
para la ensefianza (para un curso
completo), Disefio y elaboracion de
materiales didacticos interactivos
para el Portal Académico, Disefo
y puesta en practica de un portal
web de apoyo a la docencia en un
servidor institucional, Programa
operativo.

1. Actividades para la formacion
integral de los alumnos. d) Disefo
y elaboracion de materiales
didacticos interactivos para el Portal
Académico



Informacién de los Campos de Trabajo en donde se insertaron los grupos de trabajo que elaboraron

material didactico para los nuevos programas de estudio de Biologia l y Il (2016)

Periodo

2016-2017

(Gaceta CCH.
Suplemento especial,
num. 8, 7 de junio de
2016)

Campo de actividad

CAMPO 3. Instrumentacion,
seguimiento y evaluacién
de los programas de estudio
de primer a cuarto semestre
y andlisis e integracion de
los avances del proceso

de actualizacidon de los
programas de estudio de
quinto y sexto semestres.

Descripcion

Ademas, plantea el disefio
de propuestas educativas
relacionadas con el cuidado
de la salud del estudiante, la
prevencion de conductas de
riesgo y habilidades para la
vida.

Este Campo de Actividad tenia
los siguientes propositos: a)
Apoyar la puesta en practica
de los programas de estudio
del tronco comun, b) Darle
seguimiento y evaluar sus
resultados; c) Continuar

el trabajo realizado en el
proceso de actualizacién de
los programas de estudio para
quinto y sexto semestres.

Lo anterior permitira la
construccidn de instrumentos
de seguimiento y evaluacién
de los programas, asi como el
disefio de materiales de apoyo
a la docencia congruentes

con los postulados basicos
del Modelo Educativo para
aportar nuevos elementos

al proceso de actualizacion

de los programas, asi como
contar con mas fundamentos
didacticos que orienten la
practica docente cotidiana,

la investigacion y la gestion
institucional del Colegio.

Actividades vinculadas a los
programas de estudio

Coordinacion o participacion en
grupos de trabajo convocados por
instancias de Direccion, en relacion
con el proceso de instrumentacion,
seguimiento y evaluacion de los
programas de estudio de las materias
de primero a cuarto semestres,
organizados por un Seminario Central
del tronco comun.

Elaboracion de materiales didacticos:
Proyectos grupales. a) Paquete
didactico. b) Paquete para la
evaluacion de un curso. c) Paquete
para la evaluacion extraordinaria de
un curso. d) Programa de computo
para la ensefanza (para un curso
completo). e) Disefio y elaboracién
de materiales didacticos interactivos
para el Portal Académico. f) Disefio y
puesta en practica de un portal web
de apoyo a la docencia en un servidor
institucional. g) Programa operativo.
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Informacién de los Campos de Trabajo en donde se insertaron los grupos de trabajo que elaboraron

material didactico para los nuevos programas de estudio de Biologia l y Il (2016)

Actividades vinculadas a los

Periodo Campo de actividad Descripcion .
programas de estudio

En este Campo de Actividad
se presentd como propésito
impulsar acciones que
lograran potenciar el
aprendizaje de los alumnos
de manera cualitativay
cuantitativa mediante el
apoyo permanente de su
trayectoria escolar hasta

su egreso, con las siguientes
acciones: la orientacion de los  Actividades de reflexiony

CAMPO 1. Calidad del , , . .
alumnos a través de la tutoria sistematizacion del quehacer

aprendizaje, formacion

. y la asesoria disciplinaria; docente? a) Reporte de investigacion.
integral de los alumnosy .. , .

actividades grupales para Linea: Aprendizaje de los alumnos,
egreso escolar. . .

la formacion integral de los b) Propuesta educativa.

alumnos y actividades de
reflexion y sistematizacion
del quehacer docente.
Ademas, plantea el disefio
de propuestas educativas

2017-2018 relacionadas con el cuidado
(Gaceta CCH. de la salud del estudiante,
Suplemento especial, la prevencion de conductas
num. 11, 16 de mayo de riesgo y habilidades para
de 2017) la vida.

En este Campo de Actividad

el propdsito fue elevar la

calidad de la practica docente

dentro del aula, por lo que

era necesario promover la

formacion y actualizacion

en los ambitos disciplinario,

didactico y del manejo de las

nuevas tecnologias educativas. 1. Formacion de profesores
Asimismo, era indispensable Actividades grupales
que en este Campo los d) Guia para el profesor.
profesores reflexionaran,

estudiaran y analizaran

los fenémenos educativos

presentes en el Colegio, a

través de la investigacion

educativa, con el objetivo de

fortalecer de manera integral

su practica docente.

CAMPO 2. Formacion de
profesores e investigacion
educativa para mejorar la
calidad de la docencia.
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Informacién de los Campos de Trabajo en donde se insertaron los grupos de trabajo que elaboraron

material didactico para los nuevos programas de estudio de Biologia l y Il (2016)

Periodo

2017-2018

(Gaceta CCH.
Suplemento especial,
num. 11, 16 de mayo
de 2017).

2018-2019'

(Gaceta CCH.
Suplemento especial,
ndm. 4, 3 de mayo
de 2018).

Campo de actividad

CAMPO 3. Instrumentacion,
seguimiento y evaluacién
de los Programas de Estudio
actualizados de primero a
cuarto semestres, asi como
una primera aproximacién
a la puesta en practica de
los Programas de Estudio de
quinto y sexto semestres.

CAMPO 1. Mejora del
aprendizaje y de la formacién
de los alumnos.

Descripcion

El propodsito de este Campo de
Actividad era apoyar la puesta
en practica de los programas
de estudio actualizados del
tronco comun e instrumentar
de manera piloto los
programas de estudio de
quinto y sexto semestres. Por
ello, era necesario el disefo de
instrumentos de seguimiento
y evaluacion de los programas,
asi como de material de apoyo
a la docencia, congruente

con los postulados basicos

del Modelo Educativo del
Colegio; ademas de contar
con fundamentos didacticos
innovadores que orienten la
practica docente.

Este Campo de Actividad
presenta un doble propésito:

el primero, elevar la calidad del

aprendizaje de los alumnos en
aulas y laboratorios, a través
del impulso de actividades
curriculares, extracurriculares,
programas institucionales

de apoyo; el segundo,
enriquecer su formacion
integral, mediante actividades
creativas que fomenten la
expresion artistica, el aprecio
por la lectura y la escritura;

la recreacion, el deporte y la
ética universitaria

Actividades vinculadas a los
programas de estudio

a) Proyectos grupales para la
instrumentacion, seguimiento
y/o evaluacion de los programas
actualizados: b) Libro de texto,

c) Paquete didactico, d) Paquete
didactico SILADIN, e) Paquete para
la evaluacidn de un curso, f) Paquete
para la evaluacién extraordinaria de
un curso.

Proyectos individuales para la

instrumentacion, seguimiento

y/o evaluacién de los programas

actualizados: a) Banco de informacion

para una asignatura. b) Bibliografia
comentada para un curso, c) Glosario
de términos por asignatura o area de
conocimiento, d) Programa operativo.

Actividades para la formacion de los
alumnos: a) Actividades creativas.

1Cabe sefialar que para este periodo se registraron los proyectos de trabajo de los profesores de carrera, ya que en

este periodo no se habian entregado los informes correspondientes en esta fecha.
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Informacién de los Campos de Trabajo en donde se insertaron los grupos de trabajo que elaboraron

material didactico para los nuevos programas de estudio de Biologia l y Il (2016)

Periodo Campo de actividad
CAMPO 2. Mejora de la
docenciay de la formacién
de profesores.

2018-2019
(Gaceta CCH.

Suplemento especial,
ndm. 4, 3 de mayo
de 2018).

CAMPO 3. Diseno y
elaboracion de materiales
didacticos para la aplicacién

Descripcion

Este Campo de Actividad
presenta el propdsito de
elevar la calidad de la practica
docente con fundamentos
didacticos innovadores. Para
ello es necesario promover

la formacioén y actualizacion
en los ambitos disciplinario,
didactico y del manejo de las
TICy TAC. Es indispensable
que los profesores participen
en procesos de investigacion
educativa relacionados con la
practica docente.

Este Campo de Actividad
tiene como propdsito apoyar
la puesta en practica de

los Programas de Estudio
Actualizados mediante

Actividades vinculadas a los
programas de estudio

Formacion y actualizacion de
profesores: a) Guia para el profesor,
b) Libro para la formacién o
actualizacion de profesores (l1I-C-7).

Proyectos para la instrumentacion,
seguimiento y evaluacidn de los
programas actualizados: a) Antologia,
b) Banco de informacion para una
asignatur, c) Bibliografia comentada
para un curso, d) Cuaderno de trabajo,
e) Estrategia didactica, f) Glosario

de términos por asignatura o area de

el disefio de materiales
didacticos innovadores,
congruentes con los
postulados del Modelo
Educativo del Colegio.

de los Programas de Estudio
Actualizados.

conocimiento, g) Libro de texto, h)
Paquete didactico.

Paquete didactico SILADIN: a)
Paquete para la evaluacion de un
curso, b) Paquete para la evaluacion
extraordinaria de un curso, c)
Programa operativo.

Al terminar la revision del periodo de 2015-2016 al 2018-2019, con respecto a los
materiales elaborados por los profesores con respecto a apoyar laimplementacion
de los programas de estudio de Biologia | y Il, se presenta que en la mayoria de los
casos se trabajo dentro del Campo 4 y Campo 3.

Esto corresponde a dar apoyo a proyectos coordinados institucionalmente y
acordes con las prioridades sefialadas en los Planes Cenerales de Desarrollo de
la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades y la Instrumentacion, se-
guimiento y evaluacion de los programas de estudio que corresponden al tronco
comun (primer a cuarto semestre), y al analisis e integracion de los avances del
proceso de actualizacion de los programas de estudio de quinto y sexto semestres,
sin olvidar que algunos trabajos que corresponden a la elaboracion de materia-
les didacticos estan vinculados a los campos correspondientes a la calidad del
aprendizaje, formacién integral de los alumnos y egreso escolar (Campo 1),y a la
Formacion de profesores e investigacion educativa para mejorar la calidad de la
docencia (Campo 2).
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Considerando lo anterior se llevo a cabo la revision de los grupos de trabajo que
estaban vinculados con estos campos de actividad, pero sobre todo con el campo
cuya prioridad era apoyar la implementacion y seguimiento de los nuevos progra-
mas de estudio, en particular Biologia | y Biologia II.

A continuacion, se presentan por periodo los titulos de los materiales didacti-
cos que se elaboraron para el propdsito anterior.

Seminario Alfonso L. Herrera. Elaboracidn de Paquetes

Acosta Arell & Antonio. A tzal
para la evaluacién de los cursos de Biologia Il y IV. costa Arellano José Antonio zcapotzaico
Seminario Victor Manuel Toledo: Elaboracién de un
P te didactico SILADIN desde la 6pti biental
aquete didac ICO, e.s € ? optica am. ’|en o Vazquez Torre. Guadalupe Ana Maria. Azcapotzalco
para apoyar a las asignaturas Biologia | y Il (version 2015)
(Paquete didactico SILADIN).
Seminario Mario Molina: Programa operativo Islas Huitrén Héctor.
para la asignatura de Biologia | con base en el programa Robledo Andrade Maria de los Angeles Azcapotzalco
indicativo preliminar (version 2015) Mercedes.
Biologia Interactiva. Disefio y elaboracion de materiales Calcaneo Garcés Macarita Guadalupe.
e . e . Naucalpan
didacticos interactivos para el portal académico Isabel de la Cueva Barajas Blanca Lourdes.
Paquete didactico de Biologia | Urbina Méndez Consuelo Vallejo
Analisis historico y filoséfico de las leyes Chacén Lopez Martha Julieta. Sur
de Mendel (Propuesta educativa) Ramirez Torres Maria Oliva Angelina.

Seminario Alfonso L. Herrera: Elaboracion de Paquetes
para la evaluacion de los cursos de Biologia | y Il (Paquete Carranco Blanquet Paul Dante. Azcapotzalco
para la evaluacién de un curso (dos paquetes).

Paquete didactico SILADIN: “Manual de Lombricultura”. Vazquez Torre Guadalupe Ana Maria. Azcapotzalco
Biologia interactiva: Disef lab iond terial
° o.gl? ".] era.c va !seno s n:ma .erla e Calcaneo Garcés Macarita Guadalupe Isabel. Naucalpan
didacticos interactivos para el portal académico.
Disefio de estrategias didacticas con actividades Rubio Rubio José Cupertino. Vallejo

experimentales (Paquete didactico SILADIN) (Biologia I).

Romero Cortés Alejandro Joaquin

. L, i Naucalpan
Torices Jiménez Ana Maria. P

Paquete para la evaluacion del curso de Biologia .
Elaboracion de una estrategia didactica basada
en las ideas previas de los estudiantes sobre las redes Tovar Martinez Maria Eugenia. Sur
troficas (Reporte de investigacion).

Guia para el profesor de Biologia |

T N i .
e 2], s semnets Eshe. Cabrera Torres Norma Saitz Ceballos Sandra Sur

Manual de practicas de laboratorio. Carrasco Gom_ez J.u“,o Alb(lerto Sur
Lozano Gracia Silvia Delia.



. Material | Coordinadores | Plantel |

Elaboracion de guia para el profesor (I1l-C-6), para Biologia

hacén Lépez Martha Julieta.
Il. En el marco del enfoque histérico evolutivo. Chacon Lopez Martha Julieta Sur

Origen y desarrollo del concepto de metabolismo,
desde la perspectiva de la historia de la ciencia Miravete Novelo Nancy Guadalupe. Sur
(Propuesta educativa).

T wateat | Coordmadores | Plantel |

“Lombricomposta en cultivos de 4 especies en suelo e
hidroponia en Azcapotzalco en relacién con el aprendizaje Gonzalez Salgado Martha Elba. Azcapotzalco
de fotosintesis” (Reporte de investigacion).

Libro de texto de apoyo al programa de Biologia Il. Vazquez Torre Guadalupe Ana Maria. Azcapotzalco
Paquete didactico y programa operativo de Biologia I. Espinoza Meneses Angélica. Azcapotzalco

Biologia interactiva: Desarrollo de guiones para la

elaboracion de objetos de aprendizaje (Diserio y Calcaneo Garcés Macarita Guadalupe Isabel.
iy . e . . Naucalpan
elaboracion de materiales didacticos interactivos De la Cueva Barajas Blanca Lourdes.
para el Portal Académico).
Guia para el profesor de Biologia Il , . . ,
D M E . N
(programa 2016), incorporando las TAC. avila Castillo Maria Elena aucalpan
Castelan Sanchez | C ion Rodri
Paquete para la evaluacidn del curso de Biologia Il. astetan sancnez frma oncepCIc.)n odriguez Naucalpan
Chanes Rosalba Margarita.
Programa Operativo para Biologia Il. Escobar Saucedo Roberto. Vallejo

Disefio y piloteo de actividades experimentales o
virtuales aplicables a los laboratorios de ciencias para el Romero Islas Rosa Maria. Oriente
bachillerato (Manual de practicas de laboratorio).

Paquete para la evaluacion del curso de Biologia . Martinez Solares Porfirio. Oriente
Paquete didactico SILADIN para temas Hernandez Carbajal Luz Angélica. .
. 7 . . Oriente
selectos de Biologia l y II. Bautista Acevedo Marco Antonio.

Desarrollo de la Teoria de la Seleccion Natural

Miravete Novelo N Guadalupe. S
desde la perspectiva histérica (Propuesta educativa). ravete Novelto Rancy Luadatupe ur

Chacoén Lopez Martha

Gui L prof de Biologia II. S
ula para et protesor de Eiotogla Julieta Silva Sanchez Bertha. ur
Validacion de la estrategia de “Tramas Tréficas” disefada
T¢ Martii Maria E ia.
en el afio 2016-2017 (Reporte de validacion) ovar Martinez Marla Eugenia sur
Biologia | de los programas de 2016 (Glosario e Sur

de términos por asignatura).

88



I N

Banco de reactivos para la evaluacién ordinaria y
extraordinaria de los aprendizajes de los programas de
estudio actualizados de Biologia l y IIl.

Cuaderno de trabajo de Biologia II: segunda unidad: ¢Como
interactuan grupo los sistemas biolégicos con su ambiente
y su relacion con la conservacion de la biodiversidad?

Programa operativo: Biologia I.

Estrategia didactica.

Paquete didactico para la asignatura Biologia I.
Paquete didactico para la asignatura Biologia I.

Paquete Didactico SILADIN.

Bibliografia comentada para un curso del programa
actualizado de Biologia I.

Actividades creativas para Biologia.

Guia para el profesor para el programa de Biologia |,
utilizando el enfoque historico-evolutivo.

Disefio y elaboracidn de un paquete didactico SILADIN en
apoyo a los programas actualizados de Biologia Il y IV.

CONCLUSIONES

Espinosa Meneses Angélica Guadarrama Pérez.

Fernandez Lira Jesus.

Escobar Saucedo Roberto.

Monroy Bolafios Maria Rosa.

Lopez Mendoza Maria Del Rosario.

Martinez Solares Porfirio.

Medicis Pérez Maria Angélica.

Garcia Acosta Raul.

Roche Canseco Patricia Alicia.

Chacén Lopez Martha Julieta
Silva Sanchez Bertha.

Garduno Ambriz Cecilia.

La elaboracion e implementacién de los materiales didacticos para un nuevo pro-

grama de estudios es una tarea ardua, lo que requiere tomar muchos factores en
consideracion, y como hemos podido exponer, existen una diversidad de materiales
que se han elaborado desde la etapa de pilotaje de los nuevos programas de Bio-

logia | y Il hasta la fecha, en donde, si bien se ha elaborado material valioso, aun
se considera que se requieren nuevas modificaciones para dichos materiales, dado
que son perfectibles. A través de la implementacion que se ha tenido de estos ma-
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Vallejo

Vallejo

Vallejo

Oriente
Oriente

Oriente
Oriente

Oriente

Sur

Sur
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teriales, se havisto su eficiencia pero sin que todos los planteles cuenten con ellos.
Sin embargo, el tener un avance en su elaboracidon nos muestra un compromiso
con la formacién de los alumnos para adquirir nuevo conocimiento y desarrollar
habilidades que los llevan a desenvolverse en el ambito cultural y social, lo que les
permita un desarrollo integral vinculado a la formacién de valores y actitudes que
hagan que el alumno sea sujeto de su propio aprendizaje ayudandole a relacionarse
y transformar con responsabilidad su realidad.

REFERENCIAS

Angarita-Velandia, Ma. A; F. H. Fernandez Morales y J. E. Duarte (2011). “Utilizacion
de material didactico para la ensefianza de los conceptos de ciencia y tec-
nologia en niflos” en Revista de Investigacion Desarrollo e Innovacion: RIDI.
Vol. 2, N.2.1, pags. 35-43 Disponible en: https:// dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=6763041

CCH. (2008) Protocolo de equivalencias para el ingreso y la promocion de los pro-
fesores ordinarios de Carrera del Colegio de Ciencias y Humanidades. Suple-
mento especial. NUmero 4, 23 de mayo.

CCH. (2012). Comisiones Especiales para la Actualizacion de los Programas de Es-
tudio de las Materia. Material de Lectura. Disponible en: https://www.cch.
unam.mx/sites/default/files/CEAPEM-sep2012.pdf

Gonzalez, C. ). (2007). "Material didactico electronico para facilitar el proceso de
ensefanza de la ecuacion Oy D con estudiantes del Ter. Semestre de la licen-
ciatura de economia de la UNAM”, Tesis Universidad Pedagodgica Nacional.

Lamothe, R. M; Ma. G. Polo y O. O. Velazquez (2004). “Los materiales didacticos y
su influencia en el aprendizaje”. EduSol. Vol. 4, No. 10. pags. 36-41. Disponi-
ble: https:// dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6126878

Manrique Orozco, A. M.y A. M; Gallego Henao. (2013). “El material didactico para
la construccién de aprendizajes significativos” en Revista Colombiana de
Ciencias Sociales, 4(1), 101-108. Disponible en: https://dialnet.unirioja.es/
servlet/articulo?codigo=5123813)

Rosas, B. Py M. E, Murueta. (2010). “Material didactico y calidad educativa” en:
Murueta, M. E (Coord.). Alternativas para la Calidad Educativa. Am ap si
Editorial y CESE. México.


https://www.cch.unam.mx/sites/default/files/CEAPEM-sep2012.pdf
https://www.cch.unam.mx/sites/default/files/CEAPEM-sep2012.pdf
https://www.cch.unam.mx/sites/default/files/CEAPEM-sep2012.pdf
https://www.cch.unam.mx/sites/default/files/CEAPEM-sep2012.pdf
https://www.cch.unam.mx/sites/default/files/CEAPEM-sep2012.pdf

ler.

Temas Selectos de
Filosofialyll



92

INTRODUCCION

En este escrito se abordaran los retos, problematicas y oportunidades que atra-
viesa la asignatura optativa de Temas Selectos de Filosofia | y Il en los Seminarios
Centrales de Apoyo al Seguimiento, Instrumentacién y Ajuste de los Programas de
Estudio que se han implementado en el Colegio. Debo resaltar que estas lineas son
fruto del trabajo del Seminario de Filosofia I y I, y de Temas Selectos de Filosofia | y
[l que se instituyd en el ciclo escolar pasado, y que tuve la fortuna de coordinar con
la profesora Karina Ramos, y confio en que sirvan como lineas de reflexion para el
Seminario actual de Filosofia y de otras asignaturas.

DESARROLLO

El proyectoinicial del Grupo de Trabajo Interplanteles de las asignaturas de Filosofia
l'y Il'y de Temas Selectos de Filosofia | y II, esta inserto en la dinamica de un Semina-
rio Central, por lo que los acuerdos de trabajo se hicieron de manera conjunta con
los Seminarios de Historia de México | y Il y con el del Historia Universal Moderna
y Contemporanea | y II. Por lo tanto, en una de las plenarias se acord6 que dichas
reuniones se darian cuando estuvieran presentes los tres grupos con la finalidad
de generar el trabajo colegiado por area en donde cada uno de los seminarios es-
cucharay compartiera su experiencia de cada uno de los compromisos adquiridos.

Alo largo de este ciclo escolar trabajamos en funcién de los compromisos acor-
dados en el Seminario Central, a saber: a) Realizacion de dos resefias del material
de consulta que aparecia en la bibliografia de las asignaturas de Filosofia l y Il, o,
de Temas Selectos de Filosofia | y Il. La eleccion de este material fue voluntaria,
respetando que al menos se elaboraran dos resefias por cada una de las unidades de
los programas, b) Elaborar una revision del material bibliografico sugerido en cada
una de las asignaturas y detectar si habia existencia o no, en cada una de las biblio-
tecas de los planteles, ¢) Participar en el disefio, imparticion o asistencia a cada uno
de los cursos sobre los contenidos de cada una de las asignaturas, y d) Apoyar con
la difusion y/o realizacion del instrumento de evaluacién propuesto por el Consejo
Académico del Bachillerato (CAB).

En el caso de las asignaturas filoséficas, el cumplimiento de cada uno de los
compromisos anteriormente descritos nos permitidé dar un primer reporte o “es-
tudio exploratorio” de la percepcidn yaplicacion de los programas de estudio ac-
tualizados. Es importante resaltar que en el ciclo escolar pasado (2019-1y 2019-2)
este grupo fue el Unico seminario, en el area de Histdrico Social, en las asignaturas
de quintoy sexto semestre en que se implemento lo anterior y que gran parte de la
labor de este Seminario fue recabar la informacion para que en el siguiente ciclo
escolar se pudiera sistematizar y analizar la opinidn de los profesores.



Asimismo, también se valoro la pertinencia del enfoque y propdsitos de los pro-
gramas de estudio, evaluar el resultado de la aplicacién de los instrumentos con
los que cuenta el Colegio, asi como el proporcionado por el CAB, saber el estado
fisico de los libros en cada una de las bibliotecas y buscar la adquisicion del material
bibliografico inexistente para apoyo de la comunidad estudiantil; finalmente, se
detectaron las dificultades que presenta la aplicacion de las asignaturas para pro-
poner soluciones a las mismas, recurriendo a estrategias diversas, desde el ajuste al
Programa hasta cursos disciplinarios que fortalezcan la actividad docente. De esta
forma, las actividades y compromisos realizados como grupo de Filosofialy I, y de
Temas Selectos de Filosofia | y Il, que logramos a lo largo de los semestres 2019-1
y 2019-2, que en su mayoria fueron actividades que realizamos los tres seminarios
del area Histérico-Social y que, si bien nocontamos con una base para el analisis de
la aplicacion de cada una de las asignaturas (pues apenas se llevaron a cabo el ciclo
escolar pasado), se logré reunir la informacién minima para que el proximo grupo
de trabajo pueda dar continuidad a este seguimiento y analisis.

A diferencia de los otros dos seminarios (Historia Universal e Historia de Méxi-
o), este grupo inicié con la consigna de crear un Seminario de Trabajo colegiado en
los cinco plantelesy que, al no contar con ninguna evidencia de los ajustes y percep-
cion real de los Programas de Filosofia | y Il (como asignatura obligatoria) y de Te-
mas Selectos de Filosofia |y Il (como asignatura optativa), en la cual se llevaran ala
praxis los temarios actualizados, nos permitio tener la oportunidad de iniciar “de
cero” esta labor. En este sentido, el lograr concretar el Seminariolnterplanteles, es
un aliciente para generar estos grupos de trabajo colegiado donde los docentes re-
flexionen sobre suquehacer, los desafios, errores y bondades que tienen los progra-
masYy el poder trabajar de manera colegiada con profesores de otras asignaturas del
area, lo que permite recuperar el sentido y unidad que tiene el area Histérico-Social.

Esimportante resaltar que el trabajar como Seminario Central nos permitio es-
cuchar las voces y opiniones de colegas que ya han trabajado con los estudiantes
que recibimos en quinto y sexto semestre, lo que nos permite conocer un diagnds-
tico mas cercano de las caracteristicas y problemas que tienen las generaciones y
los mismos planes de estudio. Trabajar de manera arménica y siguiendo las indica-
ciones centrales respetando las caracteristicas de cada asignatura nos acerca con
el modelo original del Colegio donde, como un cuerpo colegiado, se analizan los
problemas y situaciones de nuestra realidad, asi como proponer soluciones desde
lainterdisciplina, fommentando los principios del aprender a aprender, aprender a ser,
aprender a hacer, y aprender a convivir.

Esta es una de las principales bondades y aciertos que tiene este grupo de tra-
bajo, ya que es posible consolidar un espacio en donde se escuchen las distintas
formas de impartir los contenidos de las asignaturas de Temas Selectos de Filosofia
y trabajar de manera colegiada en la elaboracién de guias para examenes extraordi-
narios, paquetes didacticos, antologias o cursos de actualizacion docente.
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Como es sabido, el ciclo escolar pasado estuvo lleno de situaciones de salud que
nos llevaron a repensar formas de trabajar y de ofrecer una respuesta a los dilemas
que nos encontramos. Aunado a que algunos de los compaferos se encuentran
como Consejeros Universitarios, Consejero Académico de Area o que participaron
en procesos de Definitividad y Concursos de Oposicion de Tiempo Completo, se
logré trabajar de manera individual y grupal, por planteles y en las actividades de
las plenarias.

Esta situacion nos llevo a pensar que posiblemente muchos de los contratiem-
pos que se tuvieron para recabar las evaluaciones de los programas mediante el
instrumento del CAB se debieron a que: a) No fue posible recuperar una serie de
evaluaciones que en diciembre del 2018 algunos profesores habian realizado y que
se "perdieron” (por cuestiones de falta de comunicacion entre DGTIC y sistemas de
DGCCH) o que no se completaron los cuestionarios por los problemas en los que
se encontraban los docentes (recuperar clases por los “paros”, concursos de defi-
nitividades u oposicion, problemas de cada plantel, entre otros); b) No contamos
con una base actualizada de la planta docente y por eso no llegaron las claves a los
correos o bien no se habian dado de “baja” los profesores jubilados o que habian
fallecido; c) Existe un problema de apatia y desinterés hacia las actividades cole-
giadas, centradas o lo que tiene que ver con nuestro gremio. Estas son dificultades
que debemos de pensar cémo solucionar a corto y mediano plazo.

Cabe resaltar que en la conformacion de este grupo de trabajo tuvimos la
oportunidad de acreditar un curso sobre investigacion educativa, lo que para mu-
chos representa un primer acercamiento de un trabajo colegiado entre nivel medio
superior y superior; gran esfuerzo que no fue posible concretar, y seria urgente el
participar en la elaboracion de investigaciones y metodologia educativas en las
asignaturas del CCH, en especial, la de Temas Selectos.

CONCLUSIONES

Finalmente, se mencionan otras actividades que podrian generarse a partir de pen-
sar los ajustes a los contenidos de Temas Selectos:

+ Foros deinvestigacion (tematicos o sobre un problema en especial), en donde
se cuente con la participacion de alumnos, estudiantes e investigadores.

« Enriquecer el acervo de bibliotecas, libros en fisico y en PDF, solicitar de ma-
nera central la adquisicion del material faltante de ambos temarios (actua-
lizacion).

« Elaborar guias de extraordinarios, antologias y paquetes didacticos de cada
asignatura de Temas Selectos de Filosofia.

« Mantener este primer seminario de Temas Selectos de Filosofia en la historia
del Colegio, y en la medida de lo posible, separarse del grupo de Filosofia.
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PRESENTACION

La necesidad de revisar la puesta en marcha de los programas de estudio aprobados
por el Consejo Técnico (CT) en mayo de 2016 para el tronco comun, con el proposito
de identificar aciertos y desaciertos que sustenten la formulacién de propuestas
viables para su mejora, dio pauta para la creacion del Seminario Central de Apoyo
al Seguimiento, Instrumentacion y Ajuste de los Programas de Estudio del TLRIID
l'y Il (SCASIAPE). Lo integraron profesores de los cinco planteles y de la Direccion
General.

Su labor se inscribioé en el Campo 4 de los aprobados por el CT para el ciclo esco-
lar 2018-2019 y en la actividad “Apoyo a la aplicacién de los programas de estudio”
del Protocolo de Equivalencias (Rubro I, nivel C, numeral 1). Al inicio, el SCASIAPE
del TLRIID Iy Il debatié la metodologia a seguir para la recopilacién de informacion
suficiente y necesaria. Con base en ese intercambio de ideas, se acordd considerar
no una muestra sino al conjunto de los profesores que en los dos ciclos previos
atendieron grupos del TLRIID Iy II.

Enesadinamica, el Seminario consideré relevante utilizar como fuente primaria
de informacion los informes de docencia de los ciclos 2016-2017 y 2017-2018, tanto
de profesores de asignatura como de carrera, la cual se complemento con los cues-
tionarios aplicados en los Talleres de Reflexion sobre la Experiencia Docente para el
Seguimiento de la Aplicacion de los Programas de Estudio Actualizados (TRED-S)
en junio de 2018, las Memorias de los Coloquios organizados por la Direccion Ge-
neral en los ciclos escolares 2016-2017 y 2017-2018 y los datos proporcionados por
distintas instancias directivas del CCH, tanto de los planteles como de la Direccion
General. El proceso de concentracién y sistematizacion de lo recabado se dio a

través de instrumentos disefiados ex profeso, estos facilitaron el analisis y la for-




mulacion de propuestas dirigidas a mejorar los programas de estudio y el ejercicio
de la docencia.

En general, la labor se desarrollé a partir de tres fases: descriptiva, exploratoria
y propositiva. Esta sistematizacion favorecié la obtencion de los resultados que
en una apretada sintesis se muestran en el presente texto, atendiendo los temas
establecidos en la convocatoria del Coloquio.

RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO
DE LA APLICACION DE LOS PROGRAMAS

Los programas de estudio del TLRIID | a IV estan conformados por los siguientes
apartados: Presentacion, Relaciones con el Areay con Otras Asignaturas, Enfoque
Disciplinario y Didactico, Concrecion en la Materia de los Principios del Colegio,
Contribucion al Perfil del Egresado, Caracteristicas de la Creacion Curricular sobre
el Programa del TLRIID, Evaluacién, Propdsitos Generales y Panorama General de
las Unidades.

De manera especifica, el programa de cada semestre del TLRIID se organiza por
unidades (cuatro en todos los casos) que contienen un Proposito, 5 0 6 Aprendi-
zajes, Tematica correspondiente a cada uno, un listado de Estrategias Sugeridas,
Evaluacion y Referencias (bibliografia basica para el profesorado y bibliografia
complementaria para el alumnado).

En la revision efectuada a los informes de docencia se encontrd que algunos
profesores aseveran que el programa es ambicioso, extenso, ademas de presen-
tar deficiencias. Detectaron errores; por ejemplo, conceptos y teorias diferentes
conviven sin un criterio que dé coherencia, lo que hace que se perciban como una
mescolanza de términos. Del transito de un semestre a otro se menciona que re-
sulta problematico puesto que la organizacion de cada asignatura no responde a
consideraciones de gradualidad del aprendizaje ni a esquemas epistemoldgicos que
den unidad a cada semestre.

Respecto de los Aprendizajes indican, de manera general, que su formulacién es
inadecuada; los contenidos son extensos; algunos se repiten y se omitieron otros
importantes. Estan desprovistos de nociones de ortografia y gramatica que ayuden
alos alumnos a redactar mejor. La inclusion de actividades que involucran el uso de
la tecnologia se hizo de manera mecanica, puesto que en realidad los programas no
cuentan con elementos innovadores.

Finalmente, se comenta que el tiempo es insuficiente para cumplir con los
aprendizajes y resulta casi imposible profundizar, pues los tiempos programaticos
son diferentes a los tiempos reales. Asi no se puede conjugar de forma adecuada
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la situacién comunicativa, las propiedades textuales y la tipologia textual; de igual
manera no es posible atender con cuidado la variedad de lecturas propuestas y las
modalidades textuales.

En cuanto a la organizacion por unidades, esos docentes aluden lo siguiente: a)
alternar el estudio de aspectos literarios y del periodismo genera confusiones; b) las
unidades unoy cuatro no tienen una conexién respecto a propositos y aprendizajes,
lo mismo sucede entre las unidades dos y tres; c) el paso de una unidad a otra provo-
ca disparidades puesto que no hay secuencialidad; d) sobre la tematica, hay saltos
de un tema a otro, existen contenidos aislados y se omitieron nociones basicas;
e) es complicado dar continuidad a lecturas de corte cientifico; f) falta coherencia
entre aprendizajes, tematica y evaluacion, y, finalmente, g) la carga de contenidos
es excesiva y muchos de ellos no corresponden al enfoque comunicativo.

Primera unidad del TLRIID I: “Autobiografias literarias. Relato personal”. Los comen-
tarios de los profesores insisten en dos aspectos principalmente: a) la atencion a
las biografias literarias, dada su extension, limita el abordaje de otros aprendizajes,
y b) se nota incongruencia entre aprendizajes, temas y productos. Otras opiniones
respecto de esta unidad son las siguientes: c) los alumnos se aburren y no encuen-
tran sentido a la escritura de la autobiografia; d) el tratamiento de los elementos
discursivos de la narraciony de las propiedades textuales es muy superficial, y ) no
se aborda la descripcién, el relato, la memoria y el diario, asuntos afines a la auto-
biografia y que apoyarian el propdsito para clarificarlo y mejorar su comprension.

Segunda unidad del TLRIID I: “Cuento y novela. Variacion creativa”. Los dos asun-
tos mayormente cuestionados son a) la cantidad de lecturas resulta excesiva y
b) la unidad es densamente tedrica. Otras criticas son: c) es inoperante proponer
controles de lectura, pues consumen mucho tiempo para la atencion de todos los
aprendizajes; d) no hay razdn para comparar cuentoy novela; e) es impractico pedir
unaobrarecreativa para revisar lacomprension, porque la labor educativa es el ana-
lisis y la critica, y f) algunos conceptos importantes para la unidad estan ausentes,
como narrativa, propiedades textuales (sélo se atiende coherencia y adecuacion),
pacto de ficcion y narrador ingenuo.

Tercera unidad del TLRIID I: “Nota informativa y articulo de opinion. Comentario
libre”. Los tres aspectos mas mencionados son: a) la tematica es obsoleta, porque
la practica periodistica ha evolucionado con los medios digitales y han surgido
géneros hibridos, b) la dificultad para diferenciar la nota informativa y el articulo
de opinidn es notoria, y ¢) esta mal ubicada la argumentacién en primer semestre
porque supone un proceso cognitivo mas complejo. Otros sefalamientos son los
siguientes: d) la unidad se vuelve densa porque se consideran dos géneros perio-
disticos; e) resulta confuso en la practica distinguir los propdsitos y la estructura



interna de los dos géneros atendidos, f) es inoperante sugerir la elaboracion de un
organizador grafico del articulo de opinidn, puesto que prevalece la interpretacion
y la opinidn, g) esta mal planteado el comentario analitico, y h) no se atienden no-
ciones basicas como persona gramatical, registro linglistico y citacion.

Cuarta unidad del TLRIID I: “Articulo de divulgacion cientifica. Resefa descriptiva”.
Se menciona con mas insistencia lo que a continuacion se expone: a) hay impreci-
siones en la caracterizacién del articulo de divulgacién cientifica y b) es muy com-
plicado atender la redaccién de la resefa descriptiva. Adicionalmente se comenta
que: ¢) la tematica es obsoleta, d) es preciso puntualizar mayormente la estructura
argumentativa, e) la distincién entre articulo de divulgacion cientifica y articulo
académico no es clara, f) hay un error de orden en el planteamiento de las macro-
rreglas, y g) no se distingue pertinentemente entre paralingliisticos y paratextos.

El programa de segundo semestre del TLRIID también merecié comentarios y
observaciones de los docentes en los informes de docencia, una muestra de ellos
se presenta a continuacién.

Primera unidad: “Anuncio publicitario”, |a critica enfatiza: a) el exceso de con-
tenidos y b) la abundancia y complejidad de la identificacion de figuras retoricas,
c) no se fomenta la actitud critica, aunque se enuncie, porque al final se pide que
elaboren un anuncio publicitario, y d) los alumnos no logran entender el lenguaje
connotativo.

Segunda unidad “Lectura de un poema lirico y pardfrasis”. Algunos de los co-
mentarios giran en torno a lo siguiente: a) el exceso de contenidos (nuevamente
se refieren a las figuras retoricas), y b) no se promueve el disfrute de la poesia, c) la
parafrasis es de dificil atencidon pues no se han trabajado previamente otras opera-
ciones textuales, ademas de que es incongruente pedir que se parafrasee un poema
lirico, y d) no se aborda el yo lirico.

Tercera unidad “Cuento y novela. Andlisis literario” Lo que mas criticas despertd
fue el exceso de obras sugeridas para su lectura, A esto se suma: a) la unidad repite
muchos contenidos del primer semestre, b) se ignoran los gustos y preferencias de
los jovenes, c) el tipo de analisis propuesto es una vacuna contra la lectura, y d) es
dificil encontrar cuentos y novelas con la misma tematica.

Cuarta unidad “El articulo académico expositivo. Resefa critica”. Algunas de las
observaciones expuestas por los profesores son las siguientes: a) los contenidos
tematicos son muy dificiles, por ejemplo, las secuencias estructurales del articulo
académico, b) la redaccion de una resefa critica resulta de gran complejidad, ¢) fal-
ta claridad entre el articulo de divulgacion cientifica y el académico; d) se detectan
vacios formativos en los docentes respecto de esta unidad, y e) el estudio de las
fichas de registro resulta obsoleto, por lo que selalan que es preciso actualizarlo.
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PROPUESTAS DE SOLUCION
A LOS PROBLEMAS DETECTADOS

Las propuestas de solucion ante los problemas detectados en los programas del
TLRIID I'y Il, que el SCASIAPE observo, se agrupan en dos grandes niveles: aspectos
generalesy los vinculados propiamente a los programas de estudio. El primer grupo
concentra asuntos relacionados con la formacién de los alumnos, su concepcion
-errdnea- sobre lo que es la escuela y la relacién maestro alumno; ante ello, los
profesores ofrecen algunas sugerencias.

La revision y deliberacion de esas propuestas al seno del Seminario, junto con
las que derivaron de la reflexion colegiada de los integrantes del grupo de trabajo,
derivaron en las recomendaciones que a continuacion se recapitulan :

« Impartir cursos previos para alumnos de reciente ingreso sobre el Modelo
Educativo del CCH y cursos de regularizacién sobre gramatica, habilidades
lingUisticas. Estos pueden atenderse de manera presencial o en lineay podrian
apoyarse en el Prontuario del estudiante de la autoria de Barajas y Huitron
del 2019.

« Reforzar el trabajo con los tutores, con la finalidad de dar atencién a situacio-
nes personales que exceden el espectro estrictamente académico.

 Referente a los aspectos de los programas del TLRIID Iy II.

 En el préximo ajuste a los programas se requiere un analisis curricular en
cuanto a la pertinencia teorica, metodologica, disciplinaria y técnica, con la
finalidad de que los cambios que se realicen no resulten superficiales, sino que
se atiendan desde su estructura los diferentes aspectos perfectibles.

« Habrd que distinguir cuales son los temas mayormente problematicos y
evaluar cuales son los contenidos que vale la pena conservar para que se
conserve la precision conceptual, mismos que conformaran la cultura basica
del profesor, aunque no necesariamente la de los alumnos.

« De este nucleo conceptual, se habra de decidir cual es el minimo -en cuanto
a contenidos, aprendizajes y competencias— que debe cubrir el alumno de la
asignaturaen cada semestrey de qué manera se contribuye al perfil de egreso.

« Seexige un glosario de conceptos centrales del programa que logre unificar lo
que cada profesor ha de entender por estas nociones y la perspectiva teorica
desde la que conviene que se aborden.

« Disefar estrategias atractivas para los estudiantes, tomando en cuenta sus
intereses, sus habilidades efectivamente adquiridas y su nivel de desarrollo
de competencias.

« Ademas, incorporar el uso de los recursos biograficos, se propone agregar a
las referencias otros materiales tales como libros virtuales, blogs, bibliotecas
digitales, buscadores académicos, revistas, entrevistas, reportajes, videos y



peliculas, entre otros. También es preciso proponer algunas antologias o
ejemplos ilustrativos de relatos autobiograficos para trabajar las estrategias
propuestas con los alumnos.

« Corregir los errores ortograficos y de sintaxis, pues el programa muestra al-
gunas inconsistencias en este aspecto.

Otras observaciones y propuestas enunciadas por los profesores en las fuentes
revisadas por el SCASIAPE tienen que ver con el tiempo asignado para cada unidad.
El programa de estudios contempla 96 horas por semestre, pero los docentes con-
sideran que su distribucidn es inadecuada, hay unidades que por su complejidad
requieren mas tiempo. Como muestra esta la unidad Cuento y novela, en ambos
semestres.

A partir de las observaciones y sugerencias de cada unidad del TLRIID I, el SCA-
SIAPE recomienda lo siguiente:

« Unidad I. Autobiografia y elaboracion de un relato personal: a) se requiere de-
limitar perfectamente la autobiografia literaria, con otros géneros parecidos
para poder llegar a construir un relato personal; b) poner mayor énfasis en
las propiedades textuales, los modos discursivos y retomar los tiempos ver-
bales; c) ajustar la naturaleza, estructura y funcién, de los textos de lectura
y los textos de escritura que se solicitan al alumno; d) cambiar la lectura de
las autobiografias literarias por la lectura de autobiografias, biografias, me-
morias, diarios y relatos no literarios, los cuales son afines a la autobiografia;
d) el relato personal que se solicita al alumno como producto de escritura
debe mantenerse sin caracter literario para que el producto sea congruente
con el nivel inicial del programa; e) incorporar actividades de autoevaluacién
y el uso de las TIC en los trabajos colaborativos de investigacion y de escri-
tura de textos, por parte del alumno; g) emplear diversas formas de trabajo
individual, colaborativo, etcétera; h) retomar una variedad de estrategias que
resulten interesantes a los alumnos con la seleccién de materiales atractivos,
conelempleodeTICyTAC, en los cuales se empleen actividades individualesy
luego, con las grupales a propdsito de que estas Ultimas ayuden en la retroali-
mentacion, socializacion y autoevaluacion de los aprendizajes logrados; i) dos
aspectos de suma relevancia son en relacién con la evaluacion de la unidad,
por lo que se recomienda ejemplificar los aspectos a evaluar sobre ortografiay
sintaxis, propiedades textuales, entonacién y volumen, interaccion con el pu-
blico, escucha activa, didlogo y manejo de conflictos, por mencionar algunos.

 Unidad Il. Cuento y novela y variacion creativa: se debe corregir la redaccion del
proposito general de la unidad, una sugerencia es: “El alumnado reconocera
algunos recursos narrativos propios del cuentoy la novela, mediante su iden-
tificacion y analisis, para utilizarlos en la elaboracion de una breve variacién
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creativa”. Debe limitarse el nUmero de contenidos tematicos, pues lo que se
pretende es identificar algunos y desarrollar la creatividad y lo ludico en esta
unidad. Deigual manera es fundamental desarrollar una comprension lectora
con ciertos elementos del texto literario e irla incrementando paulatina-
mente hasta llegar a otros niveles de lectura analitica como en los primeros
aprendizajes. Es necesario unificar y precisar la terminologia empleada, para
que todos los profesores manejemos los mismos términos. Asimismo, incor-
porarelempleo de las TICy TAC en las actividades de escritura de los alumnos
en algunas redes sociales, o plataformas digitales. Por ultimo, actualizar las
referencias literarias acordes a las necesidades didacticas del alumnado y del
profesorado.

Unidad Ill. Nota informativa y articulo de opinidn: es la unidad que mayor difi-
cultad presenta, por lo que se propone: a) trasladar una parte de esta unidad
al segundo o tercer semestre, pues los alumnos no tienen el nivel cognitivo
para identificarlo, mucho menos para entenderlo. Seria mas entendible pa-
sarlo a tercero para poderlo confrontar con el editorial; b) di incorporamos
las nuevas formas del periodismo, a los alumnos les resultarda mas clara su
comprensién, o bien, habra que retomar las estructuras basicas para llevarlos
a confrontar las fronteras sin limites de los nuevos géneros periodisticos; c)
se requiere actualizarse en esta tematica, pues a varios profesores tampoco
les quedaria claro, si no son del perfil de ciencias en la comunicacién; d) al
respecto se sugiere mantener la nota informativa pero vinculada a nuevos
aprendizajes de recopilacion y seleccion de informacion, registro y organiza-
cién de informacién con miras a la produccién de una monografia tematica
que pueda ser contrastada con los articulos de opinion sobre el mismo tema.
Asi, se estaria contribuyendo a incorporar aprendizajes para el desarrollo de
habilidades de investigacion documental (relegadas en este semestre), para
lo cual habra que cambiar el propdsito y aprendizajes de esta unidad; e) es
necesario eliminar la nocion de texto mixto de esta unidad dado que no existe
tal conceptoy en su lugar trabajar textos hibridos, asi como enfatizar el texto
expositivo.

Unidad IV. Articulo de divulgacion cientifica y elaboracion de una resena des-
criptiva: es otra de las unidades que mostraron mayores dificultades en este
programa, sugerimos: a) reorganizar los contenidos. Primero ha de trabajarse
la comprension del textoy después la escritura del trabajo académico (resefia
descriptiva). Es preciso poner mas énfasis en el registro de las fuentes y en
las operaciones textuales; b) incluir el aprendizaje y tematica relativos a la
situacién comunicativa del articulo de divulgacion cientifica, para garantizar
el enfoque didactico en el proceso de ensefianza aprendizaje; ¢) incluir los te-
mas de las propiedades textualesy la cita textual en la redaccién de la resefia
descriptiva para eludir el plagio escolar; d) modificar el sentido y la orienta-



cién en la redaccion de algunos aprendizajes considerando el criterio de la
gradacién de lo simple alo complejo; e) agregar actividades de evaluacién que
atiendan procesos cognitivos a la par que productos de aprendizaje e incluir
actividades en las estrategias didacticas centradas en el alumno (sobre todo

las que corresponden a la busqueda y acopio de informacion) para favorecer
su desarrollo autonomo.

Con respecto al segundo semestre del TLRIID, las aportaciones de los profeso-
res mas la reflexion colectiva efectuada por los miembros del SCASIAPE dan origen
a las siguientes recomendaciones:

» Unidad I, El anuncio publicitario. Se sugiere que deberia reubicarse para
abrir el espectro de la persuasion, como en los programas anteriores, para
trabajar el texto iconico verbal. Ademas, habria que reestructurar los con-
tenidos, seleccionar lo indispensable que debe conocer el alumno sobre el
anuncio publicitario, sin caer en excesos de otras asignaturas afines a TLRIID
I, como Taller de Comunicacion y Expresion Grafica, las cuales ven este tema
con mayor profundidad.

« Unidad Il. Poema lirico, Lectura de poemas en voz alta y exposicion oral
de una parafrasis. Sobre ello: a) se debe revisar los contenidos esenciales
para esta unidad; b) es necesario destacar la parte de la escucha, que poco
tienen desarrollada los alumnos; asi mismo, se exige la atencion de la expre-
sion oral; c) es pertinente que el estudio del poema lirico no concluya con la
parafrasis sino con un analisis relacionado con la oralidad, con la escritura, 103
con la creacién o recreacién; d) no es necesario que los estudiantes conozcan
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todas las figuras retoricas sino sélo las que se presentan con mayor frecuencia
en la literatura (metafora, prosopopeya, simil y aliteracién, por ejemplo). Tra-
tar de abarcar totalmente el campo tropolégico seria agotar a los estudiantes
y no reforzar los aprendizajes verdaderamente significativos; e) es preciso
enfatizar el fundamento ritmico del poema lirico. Este rasgo no se atiende de
manera conceptual sino que deriva de una practica de lectura en voz alta; f)
es importante que los alumnos reconozcan claramente el yo lirico, como una
construccion poética que no necesariamente se identifica con el autor, sino
que se trata de una representacion elaborada a partir del lenguaje.

+ Unidad Ill. comentario analitico. Sobre ello: a) se recomienda reorganizar
lasunidadesde TLRIID Iy Il para que no se vea como una unidad reiterativa; ha-
bra que marcar mas la diferencia entre el primer semestrey el segundo; b) hay
que delimitar el nimero de lecturasy procurar que no sea comparativo, puede
ser una sugerencia, mas no una receta de cocina; aqui dependera del oficio,
seleccion de materiales y creatividad del docente; c) es preciso privilegiar la
lectura (literaria) por placer frente a la extensiva; d) se requiere elaborar una
lista de obras literarias que conformen un canon del alumno de bachillerato,
en las que la extension y complejidad sea gradual de un semestre a otro.

» Unidad IV. Articulo académico expositivo, reseia critica. Se recomienda:
a) considerar la perspectiva de los profesores de ciencias experimentales para
entender cémo clasifican y abordan los temas relativos a los textos cientifi-
cos; b) habra que proponer una seleccion atractiva de los articulos para que
lame la atencion de los alumnos; ¢) es necesario enfatizar en la estructuray
hacer un contraste con el articulo de divulgacién; d) se debe describir estra-
tegias o actividades que aclaren como es que el alumno puede hacer juicios
de valor para la resefa critica y cémo llevarlo a construir esta clase de argu-
mentos si en ocasiones desconoce el tema.

MATERIALES DE APOYO

En lo relativo a los materiales de apoyo reportados se presentan las siguientes ob-
servaciones conclusivas generales:

1. Existen veintiocho trabajos realizados en los ultimos dos ciclos escolares por
profesores de asignatura y de carrera como productos de area complemen-
taria.

2.Elque mas tiene es Azcapotzalco con siete, le sigue Sur con seis y, finalmente,
Naucalpan, Vallejo y Oriente con cinco cada uno.

3.El Campo 2 (Formacién Integral) fue considerado en siete ocasiones para
realizar una compilacion de lectura. Hubo dos centrados en el Disefio, organi-



zacion y realizacion de diplomado, dos estudios sobre la docencia, un reporte
de investigacion y un seguimiento y analisis grupal de la experiencia docente.

4.En cuanto al Campo 3, se realizaron dieciocho productos que abarcan los
cinco planteles.

Respecto de las areas que cubren dichos materiales, destacan cuatro paquetes
didacticos que apoyan el TLRIID I, dos paquetes didacticos que apoyan al TLRIID II, y
otros dos paquetes que apoyan ambas asignaturas. Ademas, existen tres guias para
el profesor, todas encaminadas al TLRIID II; hay una bibliografia comentada para un
curso y una evaluacién de un programa de estudio, centrados ambos en el TLRIID
Il; dos evaluaciones de un programa de estudio que apoyan a ambas asignaturas,
es decir, TLRIID | y Il; una preparacion y analisis grupal de la experiencia docente
que apoya ambos semestres del TLRIID; un seguimiento y analisis de la experiencia
docente que apoya ambos TLRIID, y un software educativo para el TLRIID I.

A lo anterior, se suma lo elaborado en el marco del Campo 4, Proyectos coordi-
nados, por parte de profesores adscritos a los planteles Azcapotzalco, Naucalpany
Oriente, todos apoyan al TLRIID Iy II. Los trabajos realizados son los siguientes: un
programa para la formacion de profesores, un reporte de avances de investigacion
y una evaluacion de un programa de estudio. Se consignaron dos libros que no han
sido arbitrados bajo ninguna instancia institucional y que, sin embargo, son usados
frecuentemente por profesores de los cinco planteles como un medio de lucro con
los alumnos. Consideramos importante mencionar estos Ultimos no por represen-
tar un apoyo efectivo a la aplicacion de los programas, sino porque en tanto que su
finalidad no es académica sino econdmica, e interfieren con los materiales que han
cumplido con los requisitos institucionales para su uso.

PROPUESTAS PARA LA FORMACION
DE PROFESORES

Como se anotd anteriormente, el SCASIAPE recurrid a fuentes basicas para obtener
informacion sobre la puesta en marcha de los programas de estudio del TLRIID y co-
nocer la perspectiva de los profesores sobre la misma. Lo identificado también per-
mitio al seminario observar necesidades de formacién docente. Esto se enriquecié
con los datos proporcionados por el Departamento de Formacién de la Direccion
General obtenidos de la Plataforma de Talleres y Cursos (Tacur) y resultados del
EDA (2018-1y 2018-Il), proporcionados por la Secretaria de Planeacion.

Con base en la revision efectuada por los miembros del SCASIAPE, se identifica-
ron las necesidades y propuestas de formacion que a continuacion se mencionan.
En las fuentes consultadas destaca la necesidad de formacion didactica en primer
lugar y la formacion disciplinaria en segundo. En tercero aparece el desarrollo de
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habilidades transversales. Al margen de estas prioridades, los profesores perciben
la necesidad de continuar desarrollando sus habilidades genéricas en torno al uso
de las TICy las TAC en la materia de TLRIID por un lado, y por otro, conocery aplicar
el Modelo Educativo, el sentido y orientacion del Area en el marco de los nuevos
programas de estudio.

La mayoria de los informes de los profesores de carrera de tiempo completo coin-
ciden en sefalar la necesidad de cursos sobre estrategias didacticas innovadoras,
sobre métodos y técnicas de investigacion documental y cursos para generar am-
bientes de aprendizaje en el aula.

En un segundo orden de prioridad, pero muy cercano al tema anterior, los pro-
fesores solicitan cursos de reconocimiento del perfil del adolescente, identificacion
y desarrollo de inteligencias multiples, control de grupos numerosos, interaccion
y comunicacion en el aula, asi como cursos de motivacion que permitan generar
interés por el aprendizaje.

En un tercer orden de prioridad, se sefialan necesidades de aplicacion directa de
algunos aprendizajes y tematicas relativas a los nuevos programas de estudio. En
particular solicitan cursos sobre el analisis del texto literario (en particular poesia),
ensayo, articulo académico, el debate, metodologia de la investigacion documen-
tal, el articulo académico expositivo y cursos sobre resefa critica. Sefialan laimpor-
tancia de definir y mantener claridad respecto a los temas del “articulo académico
expositivo”, la importancia de distinguir resefias descriptivas y criticas, asi como
recursos para abordar el texto publicitario.

El resto de los profesores (aproximadamente un 30%) sefialé una gran di-
versidad de temas relacionados con la necesidad del fortalecimiento de sus ha-
bilidades para comunicarse con sus alumnos, la necesidad del manejo de grupos
en un ambiente inseguro y violento; solicita cursos sobre aprendizaje basado en
problemas del adolescente, manejo de técnicas de grupos pequefiosy la interdis-
ciplina, entre otros.

Entre los profesores de asignatura del Colegio se repite la necesidad formativa
sobre el conocimiento y aplicacion de estrategias didacticas para implementar los
nuevos programas de estudio, el conocimiento de material didactico para jovenes,
asi como temas vinculados a la evaluacion de los aprendizajes y la didactica orga-
nizativa para trabajar el aprendizaje colaborativo.



En orden de importancia destacan cursos como “Estrategias innovadoras en
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el aula”, "Material didactico para jovenes”, “Trabajo o aprendizaje cooperativo y
colaborativo”, “Culturay evaluacién (instrumentosy elaboracion)”, “Estrategias de
escritura” y “Didactica de la Lengua y la Literatura”, entre otros.

En segundo lugar, y bajo la misma metodologia, se pudieron apreciar resultados
con respecto a cursos del campo o area del dominio disciplinar donde es posible
observar la necesidad por ingresar a cursos sobre formacion literaria como poesia,
el texto literario en general, analisis literario y ensayo, la resefia teatral, el texto
argumentativo y publicitario entre otros.

En relacion con el desarrollo de habilidades transversales de los profesores, el
énfasis se ubica en “"Herramientas de comunicacién en el aula”, “Manejo de con-
flictos”, “Motivacion” y “Manejo de grupos numerosos”, “Habilidades docentes
transversales que se relacionan con el conocimiento y aplicacién de valores en el
aula”; también esta el pensamiento critico y el trato con alumnos que presentan
algun grado de dependencia de drogas y estupefacientes.

En otro orden de prioridades, este sector de profesores siente necesaria la en-
sefianza de las TICy TAC para la adquisicion y desarrollo de habilidades genéricasy
de aplicacion de las nuevas tecnologias como recursos didacticos en el aulay fuera
de ellas, asi como la insistencia en continuar con cursos sobre el Modelo Educativo

y Sentido y orientacién del Area y el Enfoque comunicativo.

En el TLRIID Il los docentes, expresaron que las unidades de poesia, anuncio pu-
blicitario y articulo académico son las que presentan mayor dificultad, tanto de
ensefianza como de aprendizaje, pues se incorporan temas de dificil manejo, no
sélo para el alumno también para el profesor. Los procesos de escritura son com-
plejos y la intertextualidad no es facil de trabajar. Ademas de que a los alumnos
se les dificultan aprendizajes de analisis en la lectura de textos y de sintesis en la
escritura. No obstante, se reconoce que el Taller debe continuar trabajando estos
aprendizajes de manera constante. Los docentes proponen la apertura de cursos
bajo esa tematica.

Los resultados de deteccidn de necesidades formativas considerando la plataforma
TACUR de la Secretaria Académica en la Direccion General del Colegio de Ciencias
y Humanidades, indican que en el Area Disciplinaria se requieren cursos de ensayo,
Articulo Académico, Argumentacion, Metodologia de la Investigacién, Acopio y
Registro de Informacion, Literatura Mexicana, Nuevas Corrientes Literarias, Narra-
tologia, Nuevos Géneros Periodisticos, Poesia y Retorica.
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En el Area didactico-pedagdgica, se requieren cursos sobre Elaboracién de
Estrategias de Aprendizaje, Evaluacion del Aprendizaje, Elaboracion de Rubricas y
Listas de Cotejo, Manejo de Grupo (Técnicas grupales), Escucha y Expresion Oral,
Desarrollo de Habilidades de Lecturay Escritura. En el Area de manejo de TICy TAC
destacan cursos de Office basico, Presentaciones en Prezi, Elaboraciéon de Blog, Usos
del celularen clase (Apps), Uso de la tableta, Portafolio digital y exdmenes en linea.

En el Area de habilidades cognitivas, socioculturalesy afectivas destacan cursos
sobre Modelo Educativo, Taller para Preparar un Curso, Cursos para Preparar Con-
cursos de Oposicion de Plazas de Carrera, Equidad de Género en el aula, Violencia,
Derechos Humanos, Resiliencia, Autoestima, Comunicacion Asertiva, Manejo del
Estrésy Psicologia del Adolescente.

CONCLUSIONES

En conclusidn, es necesario el disefio de un Programa de Formacion de Profesores
queintegre estos campos o areas de formacion con los cursos sugeridos por los pro-
fesores de manera integral, que considere, en primer lugar, la formacion didactica
(incluyendo estrategias innovadoras orientadas a los jovenes), transversales (inte-
ligencias multiples y ambiente dulico) y disciplinarias (géneros textuales: biografia
literaria, poesia lirica y articulo académico expositivo, principalmente).

Este programa ha de tomar en cuenta momentos y trayectorias docentes dis-
tintas de tal manera que puedan atenderse de manera flexible las diversas necesi-
dades de formacion de nuestra diversidad docente.
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INTRODUCCION

En esta ponencia se presentan, de forma general, los resultados del seguimientoy
aplicacion de los programas de estudios actualizados, como producto del trabajo
realizado por el Seminario Central de Inglés que se conformo para llevar a cabo el
proyecto institucional: Apoyo a la Aplicacién de los Programas de Estudio de las
asignaturas de Inglés | y I, como parte del Seminario Central de Apoyo al Segui-
miento, Instrumentacion y Ajuste de los Programas de Estudio (SCASIAPE) coordi-
nado por la Direccion General, a través de la Secretaria Académica.

El Seminario Central de Inglés se apeg6 al objetivo de este proyecto sobre con-
tinuar el proceso de instrumentacion y seguimiento de los programas de manera
colegiada, buscando facilitar lainstrumentacion de los programas por parte de los
docentes y mejorar asi el aprendizaje de los alumnos. Asi como, identificar aque-
llos elementos susceptibles de mejoras, para disponer de programas mas solidos
en los aspectos disciplinarios, didacticos y pedagdgicos, acordes con el Modelo
Educativo del Colegio.

Particularmente, en el Seminario Central de Inglés | y I del ciclo escolar 2018-
2019 donde participaron 11 profesoras del Departamento de Inglés’, se trabajaron
los siguientes productos: 1) Diagnostico de dificultades y estado de la asignatura
en cuanto a apoyos y recursos didacticos, 2) Propuestas de solucién a los proble-
mas encontrados, 3) Inventario de materiales revisados, 4) Propuestas para la
formacion de profesores.

Para realizar el diagndstico de dificultades y estado de la asignatura en cuanto
a apoyos y recursos didacticos, asi como las propuestas para la formacion de pro-
fesores, el Seminario Central de Inglés opt6 por hacer un analisis de las respuestas
a las preguntas planteadas en los cuestionarios del Curso Taller de Reflexién de
la Experiencia Docente 2018 en la materia de Inglés, el cual permitio detectar di-
ficultades en los programas y su instrumentacién, asi como proponer soluciones
a las mismas.

De este modo, en el Seminario Central de Inglés se revisaron 69 cuestionarios de
los profesores (alrededor del 20% de la poblacion de docentes del Departamento
de Inglés), cuyas preguntas incluian una dimensién cuantitativa y otra cualitativa.

El analisis cuantitativo se hizo a través de la obtencion de la frecuencia de las
respuestas para cada item proporcionado por el cuestionario, mientras que en la
dimensidn cualitativa, se consideraron las razones de la seleccion del item. A partir
de estas ultimas, se hizo una categorizacién con el fin de registrar la incidencia de
las diferentes explicaciones proporcionadas por los profesores.

1 Angélica Barreto Avila, Martha Eugenia Castillo Cervantes, Gabriela Jay Avilés, Ma de Jests Lépez
Loera, Rosa Maria Martinez Maldonado, Martha Edith Padilla Sdnchez, Maria Alejandra Rivera Ferreiro,
Maria Elena Ruiz Garcia, Daphne Yafiez Campuzano. Coordinadoras: Araceli Mejia Olguin y Luisa del
Socorro Luja Gamboa.



RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO
DE LA APLICACION DE LOS PROGRAMAS

De forma general, la estructura global de los programas es similar a la de otras
materias, pues se realizo a partir de los lineamientos solicitados inicialmente por el
Colegio a las Comisiones Especiales de Actualizacion de los Programas de Estudio
(CEAPE) de las diferentes materias en los ciclos escolares de 2012-2013 y 2013-2014.
Alrespecto, conviene sefialar que cuando se conformaron los grupos de trabajo
para la CEAPE, designados por el Colegio para elaborar los programas, el producto
final consistio en los programas de las asignaturas de Inglés | a VI. Posteriormente,
se realizd un trabajo de revision y enriquecimiento de los programas del tronco
comun, a través de grupos de trabajo conformados nuevamente por el Colegio du-
rante el ciclo escolar 2014-2015, donde finalmente se determind institucionalmente
que la materia de Inglés se seguiria impartiendo hasta el cuarto semestre. Esta
situacién implicd hacer cambios significativos a la versidn inicial que se habia ela-
borado en los trabajos de la CEAPE y, finalmente, se genero la version actual de los
Programas de Estudio del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion Inglés I-IV.
En cuanto a la estructura general de los Programas de Inglés | a IV, es la si-
guiente: primero se presenta un marco conceptual con los siguientes apartados:
1) Presentacion, 2) Relacién de la materia con el Area y con otras asignaturas, 3)
Contribucion de la materia de Inglés al Perfil del Egresado, 4) Concrecién de los
postulados del Colegio y enfoques disciplinario y didactico de la materia.
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En segundo lugar, se expone la informacién especifica para cada una de las
asignaturas de Inglés | a IV, donde se presentan: 1) Planteamiento de los propositos
generales de la materia de Inglés | a1V, 2) La descripcién de los programas de inglés,
3) Formatos de las cartas descriptivas, 4) Elementos de las cartas descriptivas, 5)
Interrelacion de elementos de las cartas descriptivas, 6) Contenidos tematicos para
las diferentes asignaturas de Inglés | a IV. En este documento, de acuerdo con los
resultados analizados en los cuestionarios del TRED, se abordaran principalmente
los elementos de las cartas descriptivas, en especial aprendizajes, tematica, estra-
tegias y evaluacion.

En la parte cuantitativa, la mayoria de los profesores consideran que los aprendi-
zajes son relevantes para la adquisicion de una cultura basica y que también con-
tribuyen al Perfil del Egresado.

El 46% de los profesores establecid que estan de acuerdo y el 50% estan par-
cialmente de acuerdo, mientras que solo el 4% manifesté estar en desacuerdo. En
cuanto a la parte cualitativa, los profesores expresaron que los aprendizajes son
relevantes y que el nivel A2 del MCER es lo basico en idiomas para la adquisicion de
una cultura basica de la materia y que, a su vez, son acordes al modelo educativoy
perfil del egresado.

También, otra categoria que comentaron los docentes es la referente a posibles
ajustes a los programas, y sugieren revisar su orden y jerarquia para la adquisicion
de una cultura basica de la materia. Otro aspecto sefalado es que los aprendizajes
no se ajustan a la realidad de los alumnos en cuanto a su vida cotidianay en el aula,
por lo que son inadecuados.

Ademas, se sugirié que se agreguen dos semestres mas para que los alumnos
adquieran una cultura basica de la materia. Como comentarios favorables los pro-
fesores mencionaron que los aprendizajes estan acordes con las expectativas del
nivel del MCER, en especial los programas de Inglés | y II.

Otro comentario favorable es que los aprendizajes se encuentran graduados
de la comprensidn a la interaccion y permiten al alumno alcanzar un conocimiento
suficiente de la lengua; aunque, en ocasiones, se excede el proposito general de la
materia. Sin embargo, otros opinan que no ofrecen un reto al alumnoy, particular-
mente, se deberia incentivar a los estudiantes mas avanzados.



Otra pregunta del cuestionario del TRED se referia a determinar si la tematica era
adecuada para los aprendizajes. En cuanto a los resultados cuantitativos 54% de
los profesores considera que la tematica de los aprendizajes es adecuada, 43% la
considera parcialmente adecuada y 3% la considera inadecuada.

En cuanto a la dimensién cualitativa, la mayoria de los profesores considera
que la tematica de los aprendizajes es adecuada porque se contemplan contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales y porque los temas basicos y actua-
lizados estan acordes con los Niveles A1y A2 del MCER, los cuales se encuentran
relacionados con el contexto real de los alumnos del Colegio.

Sin embargo, el 45.7% considera que la tematica es parcialmente adecuada e
inadecuada, principalmente porque el 33.3% opina que esta fuera del contexto de
los alumnos, alejada de su realidad inmediata y de su interés.

El 14.8% la considera inadecuada porque no se aprecian los contenidos ne-
cesarios para el desarrollo de la cultura basica, los contenidos actitudinales son
ambiguos y la tematica no corresponde con los aprendizajes.

EL11.1% opina que la organizacién (orden/secuencia) de la tematica es inadecua-
da para el logro de los aprendizajes y; finalmente, parece existir una contradiccion
entre dos grupos: los primeros (18.3%) consideran que la tematica es limitada y
que podria tener un nivel de dominio de la lengua meta mas elevado; mientras que
los segundos (11.1%) la consideran excesiva porque es muy amplia y dificil de cubrir
completamente o al menos lo mas esencial.

No obstante, con base en sus comentarios, se puede aseverar que aquellos que
consideran la tematica limitada y repetitiva se refieren a los cursos de Inglés Ill y
IV; mientras que la tematica excesiva, amplia, extensa, se refiere a los cursos de
Inglés 1yl

En cuanto a los resultados cuantitativos, poco mas de la mitad de los profesores
(54.3%) considera la relacion aprendizajes-tiempo como parcialmente adecuada,
el 35.7% respondié que la relacién aprendizajes-tiempo es adecuaday, el 10% opina
que la relacion es inadecuada.

En lo cualitativo, se analizaron las razones por las cuales 64.29% de los profe-
sores no consideraron adecuada la relacion aprendizajes-tiempo y se obtuvieron
las siguientes categorias: poco tiempo, demasiado tiempo, y depende de las caracte-
risticas del grupo.

De este porcentaje, 51% de los profesores opina que el tiempo asignado a los
aprendizajes es insuficiente, el 31.9% considera que el tiempo es demasiado y, el
17.02% considera que el tiempo depende de las caracteristicas del grupo. No obs-
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tante, debido a sus comentarios, nuevamente se establece que aquellos que consi-
deran que hay poco tiempo se refieren a los cursos de Inglés | y II, al parecer por la
carga excesiva de contenidos y por el nivel de dificultad de algunos de ellos (como
el contraste entre el presente simpley el presente continuo), lo cual requiere mayor
tiempo parareforzary practicar en el aula; mientras que aquellos que opinan que el
tiempo es demasiado se refieren a los cursos de Inglés Il y IV que presentan menor
carga de contenidos.

En cuanto a los resultados cuantitativos, 24% de los profesores consideran que las
estrategias son adecuadas, mientras que 69% mencionan que son parcialmente
adecuadas y solo 7% de los profesores las establecen como inadecuadas.

No obstante, en la parte cualitativa, aunque la mayoria de los profesores
(69%) consideraron las estrategias como parcialmente adecuadas, al analizar sus
argumentos, se puede afirmar que es debido a que reconocen las estrategias como
incompletas, porque son sélo actividades correspondientes a un momento de las
mismas que pueden ser de apertura, desarrollo o cierre.

El 24% de los profesores que consideran las estrategias como adecuadas afir-
man que su implementacion ha resultado en el logro de los aprendizajes y propo-
sitos de la unidad.

La mayoria de estos profesores también mencionan que adecuan las estrate-
gias o que les sirven como guia para disefiar las propias y hacen énfasis en que son
sugerencias Utiles para instrumentar los programas de la materia. Con base en
esta informacion, se puede afirmar que los profesores reconocen este componente

dentro de las cartas descriptivas, y a su vez, estan familiarizados con el concepto
de estrategia como el conjunto de elementos que se planean para guiar las activi-




dades del profesor y del alumno para lograr de los aprendizajes, como se indica en
el glosario de la asignatura.

Los profesores que consideran las estrategias parcialmente adecuadas (7%) es-
tan divididos en dos grupos. El primer grupo (63%) considera las estrategias como
guia o propuestas Utiles pero incompletas por el formato institucional de las cartas
descriptivas. El segundo grupo (7%) las consideran insuficientes o incompletas
porque no se logran los aprendizajes y las caracterizan como excesivas o reducidas
en tiempo, ajenas al contexto y necesidades de los estudiantes.

Ademas, mencionan que las estrategias son similares entre ellas y no incorpo-
ran los conocimientos actitudinales para el logro de los aprendizajes de la unidad.

En cuanto a lo cuantitativo, 42% de los profesores establecen que son regularmen-
te adecuadas, 36% establecen que son predominantemente adecuadas, 14% men-
cionan que son parcialmente adecuadas y solo 4% considera que son totalmente
adecuadas.

En lo cualitativo, tomando en cuenta la cantidad de profesores (42%) que op-
taron por la respuesta “regularmente adecuadas”, se observa que no tienen una
opinién favorable sobre las formas de evaluacion.

Asimismo, se aprecia que algunos de los comentarios de los profesores sugieren
un desconocimiento de las propuestas de evaluacién que presentan los programas,
pareciera que esperan una sugerencia de evaluacién ya terminada para cada apren-
dizaje.

Lo anterior nos ofrece indicios de que existe una contradiccion en cdmo se perci-
be la evaluacion en los programas. Se hacen comentarios que se podrian considerar
positivos en concordancia con las categorias totalmente, o predominantemente
seleccionadas.

Sinembargo, algunos de estos mismos comentariosy los de las otras categorias
arrojan también puntos de vista poco favorables. Algunos comentarios de los pro-
fesores sugieren que cada aprendizaje tenga su forma de evaluacién; aunque varios
de ellos optaron por hacer sugerencias a este respecto.

Entre las propuestas, destaca la incorporacion de rubricas; asi como la necesi-
dad de ofrecer elementos a los profesores para adecuar las formas de evaluacion.

En la parte cuantitativa, sélo 8% de los profesores mencionaron directamente a los
aprendizajes; el 55% se refirieron a los contenidos lingtisticos, el 26% a las habili-
dades y un 4% a las actitudes.
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Con base en estos resultados, se observé que 85% de los profesores contes-
taron haciendo referencia a la tematica en vez de aprendizajes, lo que indica una
confusion de términos y un énfasis excesivo en los contenidos.

A su vez, estas respuestas se pueden dividir en tres subcategorias, de acuerdo
con el tipo de temaética: componentes linglisticos (55%), habilidades linguisti-
cas-componentes pragmaticos (26%) y componentes actitudinales (4%).

Sinembargo, la problematica detectada es que el 55% de los profesores localiza
las dificultades en el aspecto conceptual de la tematica, mientras que en realidad
es el conocimiento procedimental el mas dificil de desarrollar.

Se destaca la baja incidencia de los contenidos actitudinales como fuente de
dificultades, sobre todo considerando que su inclusion representd uno de los cam-
bios mas significativos en los programas vigentes.

Esdecir, la lectura de los programas es problematica porque algunos profesores
aveces no leen la tabla de aprendizajes, estrategias y tematica de forma horizontal,
por lo que no logran hacer el analisis y seleccion de los contenidos pertinentes de
acuerdo con lo que se propone en aprendizajes y estrategias y con el propdsito de
la unidad.

Los profesores requieren orientacion para leer los programas, de manera hori-
zontal, instrumental, tedrico-practica y normativa, asi como manejar los criterios
necesarios para jerarquizar e identificar los contenidos centrales para el desarrollo
de cada una de las habilidades linglisticas congruentes con el enfoque y la disci-
plina.

Uno de los principales referentes deberia ser el Modelo Educativo del CCHy lo
que implica la cultura basica.

De acuerdo con los resultados cuantitativos, el 33.7% de los profesores expresaron
la necesidad de instalacion de equipo y recursos electrénicos nuevos (computado-
ra, bocinas, cafion, pizarron electrénico, pizarrédn blanco, grabadora, laptop con
entrada de USBy lector de CD), en cada salon como principal requerimiento para
la instrumentacién de los programas.

En segundo lugar, el 18% de los docentes requiere Internet con buena sefial en
los salones; en tercer lugar, el 17% opina que es necesario tener cursos de actualiza-
ciény asesoria tecnologica; el 10.1% considera que se requieren foros para compar-
tir las experiencias docentes; seguido del 7.8% y 6.7% de opiniones dirigidas hacia
el uso de materiales basados en los programas y acceso al servicio de fotocopiado,
respectivamente.



En este caso, los datos cuantitativos obtenidos muestran que 18% de los docentes
refieren a los materiales didacticos como el elemento mas requerido. Después, con
el mismo porcentaje del 15% de los profesores mencionaron tanto a la formacion
docente en el ambito didactico como al trabajo colegiado.

Con el 13%, nombraron a la formacion docente en el ambito disciplinario v,
después, con el 12%, mencionaron a la formacién docente para la comprension de
los programas de estudio, asi como dotar las aulas de infraestructura y equipo. Por
ultimo, el 11% de los docentes se refirieron a un acompafamiento en la instrumen-
tacion de los programas.

En cuanto a la parte cualitativa, los profesores opinan que es necesario elaborar
materiales propios acordes a la realidad de los alumnos, ya que los libros comer-
ciales tienen costos muy elevadosy no se apegan al Modelo Educativoy programas
del Colegio.

En lo referente a formacién docente, mencionan el desarrollo de los dmbitos
disciplinario y didactico para la comprension e instrumentacion de los programas.
También los profesores expresaron la necesidad de realizar trabajo colegiado, pues
este elemento es parte importante del modelo educativo del Colegio y permite
realizar proyectos donde se promueve la comprension de los programas, asi como
poder plantear mejoras y adaptaciones.

En cuanto al equipo tecnologico, se destaca la insuficiencia y deterioro del
equipo en el aula y solicitan continuar con el acceso a laboratorios y mediatecas.

Por ultimo, se refieren al acompafiamiento para la instrumentacion de los pro-
gramas, expresando que resulta conveniente para los docentes de nuevo ingreso,
pues promueve la reflexion e instrumentacién de los programas de estudio.

PROPUESTAS DE SOLUCION
A LOS PROBLEMAS ENCONTRADOS

Las propuestas que se enuncian en este apartado se realizan a partir de las difi-
cultades encontradas y expuestas en el diagnostico formulado con base en los
cuestionarios del TRED. Asi también, de acuerdo con los resultados obtenidos, se
pueden clasificar las propuestas en los siguientes grandes rubros: formacion de
profesores, instrumentacion de los programas, ajustes a los programas, apoyos y
recursos didacticos. El rubro de formacion de profesores se presentara en el apar-
tado 5 de este documento.
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De acuerdo con los resultados obtenidos es importante sefialar que una parte
importante de la muestra de profesores requiere apoyo en la instrumentacion de
los Programas para orientarlos en dirigir las actividades de los libros de texto a su
realidad social y académica en el CCH, relacionar la tematica con los aprendizajes,
reconocer la flexibilidad de los programas y tomar decisiones fundamentadas
metodolégicamente para seleccionar y desarrollar los aprendizajes y contenidos
esenciales.

En este sentido, se podria invitar a expertos en los temas que muestran mayor
dificultad en la concrecién para los profesores como son los conocimientos actitu-
dinales, el desarrollo de la interaccion oral y escrita y los postulados de aprender a
aprender y aprender a ser, en la materia de inglés.

Se propone el desarrollo de una estrategia de seguimiento de los programas a partir
del disefio y aplicacion sistematizada de secuencias didacticas que den cuenta del
logro de los propdsitos y aprendizajes.

Con base en estos resultados, se tendrian argumentos para discutir la pertinen-
cia de los aprendizajes, contenidos y tiempos asignados para hacer propuestas de
cambios mas finos en los programas, asi como considerar laimplementacién de las
asignaturas de Inglés Vy VI en el mapa curricular del Colegio.

Al respecto, conviene mencionar la situacion de que al haber planteado los
programas de forma inicial en la CEAPE para cubrir las asignaturas de Inglés I-VI, el
balance de los contenidos a lo largo de los semestres | al IV se vio sensiblemente
afectado.

De forma general, se sugiere elaborar una propuesta de ajustes a los aprendi-
zajes de los Programas de Estudio del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion
Inglés | - IV (2016), tomando en cuenta los comentarios de los participantes que
sean pertinentes y viables.

Otra propuesta es que se promuevan foros y jornadas académicas periodicas
que brinden a los profesores un espacio de reflexion, discusién y analisis sobre las
fortalezas y debilidades de varios de los elementos en las cartas descriptivas de los
programas de estudio.

En cuanto a la aparente contradiccion entre considerar que el tiempo asignado
a los programas es insuficiente o excesivo debido a la cantidad de contenidos en
las diferentes asignaturas de Inglés I-1V, se sugiere elaborar un examen diagnostico
institucional con respecto al nivel de la lengua de los alumnos de nuevo ingreso, de
tercer semestre y de aquellos que deseen asistir a cursos avanzados, para conocer
el nivel de dominio de la lengua extranjera como institucion.



Al respecto, las propuestas giran en torno a los equipos tecnoldgicos y recursos
didacticos como libros de texto, por lo que se sugiere:

 Contar con un programa continuo y permanente de mantenimiento, repara-
cién y actualizacion de equipo y recursos electronicos.

 Cubrir la instalacion de equipo faltante, tener un seguimiento de su uso res-
ponsable y evitar dafos al equipo causados por su traslado constante de un
espacio a otro.

« Instalar mas repetidoras que brinden una sefial inalambrica adecuaday unaca-
lidad 6ptima de Internet, ademas de posibilitar la conexién alambrica a la red.

» En relacion con los materiales didacticos, es deseable hacer una revision de
los libros de texto que las diferentes editoriales comerciales ofrecen para se-
leccionar aquellos que mejor se adapten a las necesidades de la materia, asi
como evaluar los materiales elaborados por profesores del Colegio para ase-
gurar que cumplan con los aprendizajes y la tematica de los Programas 2016.

« Fomentar la elaboracién de nuevos materiales por parte de profesores del
Colegio. De este modo, se genera un doble proceso de aprendizaje, en cuanto
a la elaboracion del material, asi como de conocimiento sobre los programas.

« Facilitar la reproduccion de materiales didacticos auxiliares para las clases en
todos los planteles, previa comprobacién de su relacion con la materia.

« Interrelacionar y vincular las actividades organizadas por las coordinaciones
de Mediateca y Laboratorios Multimedia, del Programa Institucional de Ase-
sorias y del Aula Telmex con actividades y cursos en linea que permitan a los
alumnos desarrollar sus habilidades en el idioma inglés y orientarlos en la
preparacion de examenes extraordinarios.

MATERIALES DE APOYO

Anteriormente, se expusieron los datosy respuestas obtenidas sobre apoyoyy recur-
sos didacticos a partir de lo expresado en los cuestionarios del TRED. Sin embargo,
en esta seccién, se expone la informacion sobre el trabajo realizado para cubrir
otro de los productos solicitados por la definicion de Apoyo a la Aplicacion de los
Programas de Estudio, que es un inventario de materiales existentes como apoyo
para la instrumentacién de la materia de inglés.

Los inventarios que se incluyeron fueron los siguientes: 1) Inventario de los
libros/paquetes didacticos (comerciales y propios del Colegio) para instrumentar
el proceso de ensefianza aprendizaje a partir de los programas de Inglés | y II; 2)
Inventario de los materiales didacticos disponibles dentro de los recursos tecnolé-
gicos como mediatecasy laboratorios; y 3) Materiales didacticos elaborados por los
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profesores de carrera de Inglés como apoyo en lainstrumentacion de los Programas
de Inglés 1yl

De los elementos antes citados, en el Seminario Central de Inglés se decidid
revisary analizar el contenido de los libros de texto de editoriales comerciales y pa-
quetes didacticos elaborados por profesores del Colegio con los que cuenta nuestra
materia, con la intencién de detectar en qué medida apoyaban la instrumentacién
del proceso de ensefianza aprendizaje de los programas de Inglés | y 1.

Para ello, se hizo un proceso de indagacién bibliografica, con el fin de elaborar
una rubrica para evaluar apropiadamente este tipo de materiales. La rubrica for-
mulada colegiadamente y se divide en tres grandes apartados: atributos generales,
temas en general y relacion con varios de los componentes de los programas, para
determinar como esta conformado el libro de texto y qué tan viable seria como
apoyo para la instrumentacion de Inglés | y Il. En total se analizaron 23 libros de
texto, de los cuales tres eran materiales elaborados en el Colegio y 20 pertenecian
a editoriales comerciales.

De forma general, con base en las revisiones de los materiales y sus analisis,
la principal dificultad de los libros de textos de editoriales externos es que no se
apegan cabalmente a nuestros programas de estudios.

Todos ellos presentan algunos elementos, pero carecen de otros, lo cual es com-
prensible pues no estan elaborados a partir de los programas. Sin embargo, a pesar
de esta dificultad, el analisis realizado reflejé que la mayoria contienen aspectos que
les permiten articularse con los programas, si se hacen las adecuaciones pertinentes.

Asi también hubo otros materiales que no resultaron viables para su instru-
mentacién con los programas. Otro resultado importante es que, en el rubro de
propiedades generales como atributos fisicos y utilitarios, asi como materiales su-
plementarios, los materiales comerciales resultan, en general, favorecidos debido
a la inversién econdmica significativa que realizan las editoriales.

Sin embargo, este aspecto en varios de ellos encarece su costo para los alum-
nos, lo que representa una desventaja. Asi también, al ser su principal problema no
apegarse de forma total a los programas, es necesario complementar su uso con
otros recursos.

En lo referente a los materiales propios, se destaca que su principal ventaja es
estar enunciados a partir de los Programas de Inglés | y Il, lo cual facilita la labor del
profesor al utilizarlos como apoyo durante el curso.

Esta situacion favorece la labor docente pues la busqueda y generacion de
materiales adicionales se reduce considerablemente. Sin embargo, también pre-
sentan dificultades, una de ellas es que el tiraje es muy pequefio, por lo que resulta
insuficiente para la demanda del Colegio. Otra dificultad y quiza la mas importante
es que la calidad de los audios, videos e imagenes esta muy por debajo de la de los
materiales comerciales, lo que afecta la calidad del input en la fase de comprensién
del proceso de adquisicion de la lengua extranjera.



De este modo, la propuesta principal es que, si se utilizan materiales comer-
ciales, los profesores deben realizar modificaciones para complementar su instru-
mentacion a partir de los Programas de Inglés | y II, pero para ello deben tener un
conocimiento sélido tanto de los programas como de las bases tedrico-metodolo-
gicas de la ensefianza de una lengua extranjera.

De ahi se determiné llevar a cabo cursos durante el periodo interanual pasado,
con el fin principal de que los profesores desarrollaran un marco tedrico suficiente
para analizar los materiales comerciales, adecuarlos y poder cumplir con lo solici-
tado en los programas.

En cuanto a los materiales propios, la recomendacion es que se promueva auln
mas la elaboracién de materiales didacticos en el Colegio, pues estos presentan
la gran ventaja de estar formulados a partir de los programas institucionales y del
conocimiento del contexto del Colegio a partir de la experiencia de los profesores.

PROPUESTAS PARA LA FORMACION
DE PROFESORES

Las propuestas de formacién de profesores que se presentan en esta seccién se
formulan y sintetizan a partir de las fuentes consultadas por el Seminario Central
de la Materia de Inglés, para la deteccion y enunciacién de dificultades del estado
de nuestra materia. Estas fuentes son: a) analisis de los Cuestionarios de los TRED
en 2018; b) Inventario de materiales didacticos; c) Analisis de libros de texto comer-
ciales y propios para la materia de inglés; d) Recursos didacticos en mediatecas y
laboratorios y; e) Materiales didacticos elaborados por profesores de carrera rela-
cionados de forma directa con los Programas de Estudio de Inglés.

De acuerdo con la deteccion de dificultades realizada por el Seminario Central
de Inglés, se observé que aunque los profesores tienen conocimiento sobre los dife-
rentes aspectos que se involucran en los programas, este conocimiento en general
tiende a ser parcial.

Debido a lo anterior, la propuesta principal del Seminario Central de Inglés es
enriquecer la comprension de los programas para una mejor instrumentacion del
proceso de ensefianza aprendizaje a partir de los programas de Inglés | y II, lo que
alude directamente a una formacion de profesores integral que abarque ambos
aspectos.

Precisamente, para fomentar la comprension de los programas, se requiere
una formacién disciplinaria y didactica, con mayor énfasis en el segundo aspecto.
Otro elemento sumamente importante para la formacion de profesores es su ins-
trumentacion, por lo que en las propuestas se mencionan diferentes formas para
llevarlas a cabo. Al respecto, se observan:
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« Curso-taller sobre conocimientos generales acerca del proceso de adquisicion

en segunda lengua.

Cursos para comprender los elementos incluidos en el enfoque disciplinario
de los programas como el enfoque comunicativo y el enfoque accional del
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. En este caso, se podria
ampliar la informacion de cada uno de ellos.

Seminario de profesores que refleje la concrecién del Modelo Educativo del
Colegio en la materia de Inglés.

Curso-Taller sobre la conformacion de las cartas descriptivas para conocer
como se articulan los elementos que las conforman: propdsitos, aprendizajes,
tematicas, estrategias y sugerencias de evaluacion. La intencion es que se tra-
ten minuciosamente los elementos de los programas y la manera correcta de
entenderlo y aplicarlo en el aula. Asi, se evitaria la lectura vertical o lineal de
las cartas descriptivas que hacen algunos profesores.

Continuar con los cursos-taller sobre planeacion didactica integrando el mo-
delo educativo, enfoque comunicativo, enfoque accional y la metodologia de
los programas para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje.

Disefar cursos con tematicas especificas. Ejemplo: Planeacion didactica para
desarrollar la Unidad Programatica 3 de Inglés lI-Compartir actividades coti-
dianas. El objetivo seria conocer y desarrollar la planeacion didactica a partir
del enfoque por tareas con ejemplos concretos de la seleccion de tematicas
(sobre todo las relacionadas con la interaccién oral y expresion escrita) para
lograr el propdsito de la unidad, retomando el Modelo Educativo del Colegio,
asi como el enfoque comunicativo y accional.

Asesorias para orientar a los profesores en cuanto a material didactico: dirigir
las actividades de los libros de texto a su realidad social y académica en el
CCH, relacionar la tematica con los aprendizajes, reconocer la flexibilidad de
los programas y tomar decisiones fundamentadas metodoldgicamente para
seleccionar y desarrollar los aprendizajes y contenidos esenciales.

Promover el trabajo colegiado para elaborar materiales didacticos, puesto
que el proceso de elaboracion permite a los profesores formarse y conocer
mejor los programas. Ademas, se tendria el beneficio adicional de contar con
materiales propios disefiados a partir de los programas de la materia para
facilitar su aplicacion.



« Disefar e impartir un curso interanual o intersemestral donde se aborden
temas relacionados con la evaluacion en general y la evaluacion propuesta
en los programas en particular.

« Crear un blog donde los profesores puedan compartir sus propuestas de eva-
luacién para los aprendizajes de los programas de Inglés I y 1.

« Socializar los materiales y proyectos de investigacién realizados por los pro-
fesores con mas antigiiedad y definitividad en el Colegio.

« Desarrollar un programa de formacion continua de profesores para apoyar la
labor docente en grupos con caracteristicas particulares.

« Clasificar los cursos de formacion de profesores a tres tipos de audiencia: pro-
fesores noveles deingreso recientey hasta 4 afos de antigiiedad docente en el
Colegio; profesores con 5a 9 afios de antigliedad y, finalmente, los profesores
con mas de 10 afos de antigliedad para una atencién diferenciada.

« Desarrollar un diplomado para la materia de inglés, que integre varios de los
temas esenciales de los ambitos disciplinario y didactico.

En general, los profesores tienen una opinion favorable sobre los programas
de la materia de inglés; sin embargo, consideran necesario el proceso de revision y
ajuste paravalorar la extension de la materia a los semestres V y VI, la revaloracion
del nivel meta al término de los tres afios del bachillerato, el orden y jerarquia de
los aprendizajes y contenidos, el disefio de propuestas integrales de estrategias
didacticasy de evaluacion, asicomo la revisién de bibliografia vigente, basicay com-
plementaria para los alumnos y profesores, entre los elementos mas relevantes.

Otro aspecto importante es la necesidad de orientar a los docentes en la
comprensién y aplicacion de los programas, para evitar la lectura vertical o lineal
de las cartas descriptivas y cambiar el foco hacia los aprendizajes en lugar de los
contenidos.
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INTRODUCCION

Este trabajo es la sintesis de los resultados obtenidos en el Seminario Central de
Apoyo al Seguimiento, Instrumentacion y Ajuste de los Programas de Estudio de
Francés |y Il.

Un primer instrumento que nos apoyo en la recoleccion de la informacién fue
un cuestionario compuesto por nueve preguntas disefado y aplicado por las coor-
dinadorasy el profesor David Méndez Garcia.

Un segundo instrumento consistio en las minutas de las reuniones de trabajo
que nos brindaron un panorama de las practicas didacticas en el aula. Finalmente,
los trabajos elaborados por los docentes durante su participacién en el seminario.

Primero esbozamos las principales problematicas sefaladas por los profesores,
las cuales clasificamos en distintos tipos. De aqui se desprenderan retos para la
formacion del profesorado de francés y finalizamos con una propuesta integral de
actualizacion docente para nuestro departamento.

Desde el Primer acercamiento a los Programas de Francés I-ll publicado en
2011 que marcaba el cambio de la comprensién de lectura al desarrollo también
de las habilidades de expresion e interaccién, el Departamento eligié adoptar la
Perspectiva Accional como metodologia de ensefianza. Después de ocho afos, nos
hemos dado cuenta de que una gran parte de los profesores se ha interesado por
llevar dicho enfoque a las aulas y desarrollar y evaluar el aprendizaje por medio de
la elaboracion de Tareas.

El departamento de francés esta formado por 37 profesores. Con la finalidad de
conocer sus problematicas y propuestas de solucion elaboramos un cuestionario’
compuesto por nueve preguntas. El cuestionario fue respondido por 29 profesores,
es decir, un 80% aproximadamente. De estos, sélo dos admitieron no trabajar los
aprendizajes a partir de tareas y uno dice que a veces. Esto significa que existe un
esfuerzo real por seguir el enfoque que marcan los Programas Actualizados.

ESTRUCTURA DE LOS PROGRAMAS
DE FRANCESI1Y I

De inicio, los Programas se dividen en dos partes, el Marco Tedrico y las cartas
descriptivas. La primera parte describe las lineas generales del Modelo Educati-
vo, como contribuye nuestra materia al Perfil del Egresado, en especial en lengua
extranjera, cual es el enfoque tedrico y didactico de la materia, la importancia de
las TIC en nuestra asignatura, y por ultimo, formas e instrumentos de evaluacion
acordes con el enfoque.

1 Ver Anexo 1.



La segunda parte, especifica los propoésitos, de cada semestre y de cada unidad,
asi como sus aprendizajes, tematicasy sugerencias de actividades para alcanzar los
aprendizajes.

Los cuatro semestres de Francés comprenden 12 unidades, tres por semestre.
Cada unidad contiene cuatro o cinco aprendizajes que van desde la comprension
hasta la produccién e interaccion.

Consideramos que para llegar a la habilidad de interaccién, de mayor dificultad,
serequiereiniciar por lacomprensién que es de menor dificultad. Esta organizacion
de los aprendizajes fue producto de la reflexién colegiada, fruto del cuestionario
elaborado por nosotras, las coordinadoras, para elaborar el diagnostico. En este
instrumento, los profesores subrayaron que esta progresion es muy adecuada.

De esta manera, los cuatro programas de francés comprenden doce unidades,
seis en el primer afio y seis en el segundo. (Ver esquema).

Ademas, por la naturaleza de la asignatura, los programas de francés contie-
nen un cuadro de tematica adicional que resulta pertinente y clarificador. Asi los
profesores destacan que en éste se clasifiquen de manera detallada los contenidos
de cada unidad.

Ademas, otro acierto de los programas es brindar a los profesores una propues-
ta de evaluacién con una Tarea contextualizada para que la que los alumnos den
cuenta de los aprendizajes trabajados en la unidad. Esta se complementa con una
tabla de criterios eindicadores, lo que permite homogeneizar el nivel que queremos
alcanzar en los alumnos.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS
DE MAYOR DIFICULTAD

Durante el primer y segundo semestre los profesores casi no reportan aprendizajes
complicados. Especificamente es la segunda unidad de Francés Il donde los alumnos
deben aprender a desplazarse, y los profesores mencionan dificultades para situarse
en el espacio. También en esta unidad existe el aprendizaje de dar consejos. Algunos
profesores mencionan que no saben bien como ligar este aprendizaje a los demas de
la unidad y que en general es la unidad mas pesada de las tres de segundo semestre.

Por otro lado, a lo largo del primer afo, la tematica que algunos profesores ex-
presan como complicada es la asociada a la fonética pues no es clara su progresion.
En general todos la abordamos, sobre todo en primer semestre, pero qué sonidos
y en qué momento debemos introducirlos es muy libre y para algunos maestros
deberia haber mas lineamientos al respecto.

Estos son, principalmente, los dos aspectos que resaltan los profesores como
complejos a lo largo de los dos primeros semestres de la asignatura. Sin embargo,

127



128

en general, no representan un obstaculo o un problema grave que impida el logro
de los propositos.

Los profesores califican de manera positiva la progresion y coherencia general
entre propositos, aprendizajes y contenidos de las 6 unidades que comprenden
Francés |y Il.

APOYO Y RECURSOS DIDACTICOS

Al abordar las principales problematicas a las que se enfrentan los docentes en-
contramos los siguientes.

El problema mas sefalado por la mayoria de los académicos no es un aspecto
del programa sino la falta de recursos tecnolégicos o su actualizacién, ejemplos son
el software caduco de los laboratorios y la mediateca, la carencia de salones equi-
pados, por lo que cada profesor debe llevar sus propios dispositivos electronicos, a
lo que se suma la falta de Internet.

Observamos una necesidad urgente brindar a los profesores un espacio apro-
piado para impartir una clase-taller de lengua extranjera.

En segundo lugar, estan las dificultades metodoldgicas la principal consiste en
el tiempo que se necesita para conseguir documentos audiovisuales para la com-
prension oral y la elaboracidn de estrategias de ensefanza para desarrollar esta
habilidad.

Si bien en Internet existe mucho material, no es tarea facil encontrar los mate-
riales adecuados para nuestros alumnos y nuestros programas. La formacion de un
grupo de trabajo o el disefio de curso para profesores podria apoyar esta necesidad.

También los académicos expresan su preocupacion por desarrollar mejor las
habilidades de expresion e interaccion oraly escrita, asi como la manera de trabajar
documentos auténticos.

En general, notamos un interés por integrar completamente la perspectiva
accional, sin embargo, esto nos lleva a pensar que es necesario crear espacios de
formacion docente especialmente sobre dicha perspectiva que define la metodo-
logia de nuestra materia.

Para la sistematizacion de la produccion escrita también se necesitan estrate-
gias de enseflanza, pues mencionan que para atenderla se recurren a los talleres de
la mediateca o a los que imparten algunos asistentes franceses. Consideramos que
de igual forma se podria conformar un grupo de trabajo que atendiera de manera
especifica este rubro.

En tercer lugar, otra de las dificultades que indican la mayoria de los docentes
se encuentra en el niUmero excesivo de alumnos, mencionan que esta situacion
obstaculiza el trabajo de la pronunciacion y la expresion oral y no se puede brindar
retroalimentacién de manera eficiente, por lo que es necesario disenar estrategias



especificas para este tipo de grupos o limitarlos a 25 alumnos como en el caso de
otras materias.

Finalmente, por el tiempo que se invierte, es un problema la busqueda de mate-
rial complementario para poder abordar los aprendizajes. Esto nos indica la necesi-
dad de que el Departamento de Francés cree su propio material para cada semestre.
De esta manera, estaria totalmente adecuado a los Programas actualizados.

PROPUESTAS DE SOLUCION
A LOS PROBLEMAS ENCONTRADOS

"

En cuanto a la unidad 2 (“Reglas e instrucciones: Pour arriver a...") de Francés 2 se
sugiere seleccionar un tema como eje rector de la unidady a partir de esta tematica
desarrollar cada uno de los aprendizajes.

Otra estrategia que se sugiere es el aprendizaje invertido con la finalidad de
apoyar la autonomia de los alumnos.

En lo que concierne a la tematica de fonética, el trabajo sobre el sistema fono-
logico del francés es importante para la transmisién de significado.

En muchas ocasiones los alumnos aprenden las estructuras comunicativas ne-
cesarias, pero tienen problemas al comunicar por falta de trabajo a nivel fonologico,
en especial ritmo y entonacion del francés. Se pueden programar sesiones especifi-
cas para el trabajo sobre los grupos ritmicos de este idioma, asi como la entonacion
afirmativa e interrogativa e insistir en que los alumnos pronuncien de acuerdo con
los grupos ritmicos. Otra propuesta es atender los temas de fonética a partir de
actividades ludicas de forma dinamica y divertida como el uso de los trabalenguas.

Otra inquietud por parte de los profesores se refiere al desarrollo de una me-
todologia para trabajar la comprension oral. Conocer las habilidades especificas y
las etapas en que esta puede ser abordada para disefar estrategias de ensefanza
apropiadas para desarrollar esta habilidad en los alumnos.

Asimismo, la interaccién oral es muy dificil de desarrollar en los alumnos. Se
sugiere disefar estrategias didacticas que incorporen varios ejercicios de sistemati-
zacion cada vez mas complejos. Comenzando por mini dialogos: una pregunta-una
respuesta para posteriormente ir aumentando el grado de dificultad, como el que
participen 3 6 4 personas en un dialogo o bien una entrevista con 4 6 5 preguntas.

También, para algunos profesores desarrollar la interaccion oral, es decir, la
formulacion de preguntas y respuestas, resulta bastante complicado. De manera
especifica, para el aprendizaje de Francés 1: formular preguntas para presentar a
una tercera persona. Se propone el disefio de actividades ludicas para sistematizar
algunas estructuras linguisticas como: Qui est-ce?

En cuanto a la produccién escrita, mencionan dificultades de los alumnos para
redactar mensajes breves con enunciados sencillos para presentar a una tercera
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persona. En ocasiones intentan elaborar frases largas y complejas cometiendo
varios errores como la omision de elementos de la oraciéon como el sujeto, el ver-
bo o complemento. Se propone una explicacién de los elementos de la oracion 'y
realizar varios ejercicios de sistematizacion y practica guiada para la redaccién de
frases sencillas.

El tratamiento pedagdgico de documentos auténticos también es motivo de
interés por parte de los docentes. Destacaron que en ocasiones los documentos
deben ser editados para adaptarlos al nivel de nuestros alumnos. Resaltaron que
un analisis del documento es indispensable para poder disefiar las estrategias di-
dacticas mas adecuadas.

Finalmente, frente a la falta de salones equipados, de tecnologia o de Internet,
la solucidn a estas problematicas esta fuera del alcance de los profesores.

RETOS PARA LA FORMACION DE LOS
DOCENTES DE FRANCES EN LA ENCCH

En el Plan General de Desarrollo Institucional de la ENCCH 2018-2022 (Barajas,
2018) el rubro de la formacion docente constituye un eje rector del Plan de Traba-
jo del Director General de nuestro Colegio. En este proyecto se busca rescatar el
Programa de Fortalecimiento y Renovacion Institucional de la Docencia (Profored)
dirigido a la formacion de profesores de nuevo ingreso en los ambitos disciplinario,
didactico y pedagdgico, decisién que consideramos necesaria para atender la for-
macién continua del profesorado del Colegio.

Resulta importante la integracién de un area de investigacion educativa que
ayude al seguimiento, a la reflexion y busqueda de soluciones a los problemas que
enfrenta el profesor dentro del aula.

El trabajo del seminario nos permitio reflexionar sobre la importancia de reor-
ganizar la formacién de los docentes de nuestro departamento y detectar princi-
palmente las siguientes necesidades:

« Disefarestrategias de ensefianza-aprendizaje para atender las seis habilidades.
« Conocery apropiarse de la perspectiva accional.

Desarrollar las etapas de la unidad didactica.

Vincular el trabajo en las mediatecas y la practica en el aula.

Desarrollar una metodologia para ensefar la fonética.

Antes de describir nuestra propuesta consideramos pertinente sefialar algu-
nas precisiones que han realizado investigadores sobre la formacién docente y que
orientan nuestro trabajo.



En cuanto a la definicidn del concepto de formacion de profesores, Carlos Mar-
celo la define como el campo de conocimientos, investigacion y de propuestas
tedricas y practicas que dentro de la didactica y organizacion escolar que estudia
los procesos mediante los cuales los profesores “se implican individualmente o en
equipo, en experiencias de aprendizaje, a través de las cuales adquieren o mejoran
su intervencién profesional en el desarrollo de la ensefianza del curriculum y de la
escuela, con el objetivo de mejorar la calidad de la educacion que reciben los estu-
diantes” (Marcelo, 2001, 13).

En efecto, consideramos que el profesorado debe ser el sujeto protagonista
de su formacion, por lo que resulta indispensable propiciar las condiciones insti-
tucionales para la construccion de espacios de didlogo colegiado, de reflexion, de
innovacion para buscar resultados efectivos, ante todo, a mediano, y a largo plazo.

En el ambito de la ensefianza de la lengua extranjera Da Silva Helena (2008)
menciona que el constructo formacién de profesores ha evolucionado desde el
énfasis en el estudio de la busqueda de fundamentos tedricos sobre la naturaleza
del lenguaje, hasta aquella que estudia los procesos cognitivos y el uso de la lengua
dentroy fuera del salon de clase.

Las reflexiones anteriores involucran tres ambitos de la formacion de profeso-
res:la disciplina, la investigacion y los aspectos metodolégicos.

Asuvez se destaca la formacion como un proceso continuo, sistematicoy orga-
nizado que el profesor puede construir de manera individual y colectiva a partir del
intercambio de experiencias de aprendizaje. En cuanto al papel de la investigacion,
esta permite reflexionar sobre el vinculo entre los supuestos tedricos y la realidad
de lo que acontece en el aula.

Diaz Barriga (1990) sefiala que el constructo formacion de profesores es relativa-
mente reciente en el ambito nacional. Destaca la correlacién entre este conceptoy
el contexto socio-histérico que ha determinado las orientaciones que ha tenido la
formacion desde la década de los setenta, decisiones que no siempre articulan la
formacion con las necesidades reales del aula.

De acuerdo con Tedesco (2011) para que las reformas realmente “lleguen al au-
la" y se modifiquen las relaciones y los resultados de aprendizaje, la variable clave
es el docente, sus métodos, sus actitudes y sus representaciones.

En este sentido la formacion docente debe rescatar el papel de la investigacion
de y dentro del salon de clases como una practica que le ayude a comprender mejor
lo que acontece en su aula. La clase es un campo rico en experiencias que ponen al
profesor muchas veces en situacion de incertidumbre ante distintas problematicas
y para las cuales no siempre tiene respuestas inmediatas.

Por otro lado, las iniciativas que centran la formacién en el manejo de técnicas
novedosas no implican necesariamente un trabajo verdaderamente productivo o
eficaz, sustentado en la reflexion de la practica profesional, pues “se instrumenta
para no reflexionar” (Diaz Barriga, 1990, p.39).
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Al respecto, en las materias de Idiomas tenemos de manera concreta la Media-
tecay los laboratorios de lengua, espacios cuyo atractivo es el uso de las TICy TAC,
sin embargo, aunque sabemos que son una buena herramienta, la tecnologia no es
innovadora en si misma, lo importante es el uso que se le day en nuestro caso es
indispensable que se relacione directamente con los aprendizajes que marcan los
Programas actualizados. La manera en como aprovechar al maximo estos espacios
también debe formar parte de una propuesta de formacion docente de los profe-
sores de LE.

De acuerdo con Aguilar Nery Jesus (2015) la formacién docente ha sido un te-
ma pendiente no sélo en la agenda de las politicas educativas, sino también en la
investigacién educativa. El investigador sefiala que a nivel gubernamental la cons-
truccion de un sistema de formacion del profesorado a nivel medio superior estuvo
en el abandono hasta finales de la primera década del siglo XXI.

Segun Alcantara y Zorrilla (2010) esta formacion ha quedado supeditada a
lo que cada institucion educativa puede brindar al cuerpo docente, por medio de
cursos, seminarios y otras ofertas heterogéneas que suelen ser desordenadas y no
siempre pertinentes, tampoco ha tenido seguimiento y generalmente carecen de
mecanismos rigurosos de evaluacion.

HACIA UNA FORMACION INTEGRAL
DE LOS PROFESORES DE FRANCES

El diagnostico que elaboramos nos brinda informacion valiosa para conocer mejor
el conjunto de los profesores de francés.

En cuanto a la esperanza de vida docente observamos que tres cuartas partes
mantienen una larga trayectoria en el Colegio. Aunque también los profesores con
una antigliedad entre 1y 10 afios componen el 43%. Otro dato interesante es que
los profesores conviven en espacios académicos cuyas edades oscilan entre los 30
y 59. Y por otro lado, la permanencia de los profesores en el Colegio, es también
notable, entre 1anoy 39.

Otra variable es la categoria: tenemos que 24 profesores son definitivos, lo que
representa el 60%, mientras que 26 profesores son interinos, siendo el 40%. Por
ello, sefalamos que hay una correlacion entre la definitividad y la antigliedad. La re-
lacion entre profesores de asignatura (por horas) y profesores de tiempo completo
es de 85% y 15% respectivamente, sefialando que los tiempos completos se ubican
solamente en dos planteles: Azcapotzalcoy Sur.

Loanteriornosllevaalareflexiondecomoseinterrelacionan estas generaciones
y como logran crear los vasos comunicantes necesarios para cohabitary compartir



su experiencia. A su vez nos cuestionamos sobre la formacidén que debe brindarles
el Colegio para atender distintas problematicas y necesidades académicas.

Los profesores reportan que la mayor utilidad de los cursos que reciben en el
Colegio resulta del intercambio de experiencia con sus pares. Por ello, creemos que
la oferta en la formacidn ha sido en ocasiones desordenada y de poca utilidadpara
los profesores.

Cabe destacar que desde el 2010 hasta el 2018 se han ofertado diversos cursos
sobre la actualizacidn y seguimiento de los programas. Esta orientacion en algunos
momentos ha hecho énfasis en un aspecto de la practica docente, como son los
programas, es decir el eje tedrico que rige nuestra practica, sin tomar en cuenta
como estos propdsitos o aprendizajes se llevan a la practica en el aula.

Es decir, es necesario que exista un programa de formacion de profesores que
establezca un vinculo real entre los cursos que se ofertan afio con afio y un segui-
miento dentro de la realidad en el salon de clase.

Como lo mencionamos al inicio de este apartado es indispensable una reflexion
sistematica entre estos dos ambitos.

Coincidimos con la propuesta de Aguilar Nery (2015) de pasar de una formacion
estandar aunaformacién que se acerque a las problematicas in situ, de la individua-
lidad al trabajo colaborativo, del objeto de la formacion al sujeto de la formacion,
de laformacion aislada a la formacién comunitaria.

Eldesafioesinmenso, pero pensamos que el disefio de un sistema de formacién
debe incorporar el binomio teoriay practica en la que ambos conceptos de manera
dialéctica se relacionen y modifiquen de manera mutua.

En la ensefianza de los idiomas en el Colegio hemos transitado por distintos
enfoques como el discursivo y el comunicativo que han orientado la metodologia
de nuestro trabajo.

Actualmente la perspectiva accional configura el marco tedrico de nuestros
programas y a su vez sustenta la propuesta didactica de la ensefianza del francés
en el Colegio. El trabajo del seminario nos permiti¢ identificar que los profesores
tienen ideas heterogéneas sobre esta perspectiva, algunos la siguen construyendo
y tratan de incorporarla a su quehacer cotidiano, pero otros contintan ensefiando
principalmente contenidos gramaticales.

Las reflexiones emanadas dentro del seminario nos hacen ver que aun los do-
centesno logramos incorporar la perspectiva accional de manera eficaz en nuestra
aula. Por lo que resulta necesario crear espacios académicos que promuevan una
comprensién y reflexién critica de sus sustentos tedricos y de las propuestas me-
todologicas que buscan concretarla en el salon de clase.

Por un lado, nuestra propuesta de formacion docente busca vincular la expe-
riencia de los profesores en el manejo de la perspectiva accional con los sustentos
tedricos de esta metodologia.

Y por otra, coincidimos con Da Silva en que la teoria en la ensefianza de una
lengua extranjera debe abarcar otros aspectos como: los procesos cognitivos de
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los sujetos mediante los cuales adquieren una lengua; las acciones o los procedi-
mientos de actuacion en el salén de clase; las caracteristicas o los papeles de los
participantes en dicho ambito; la procedenciay los propositos de los materiales con
los que se trabaja; la comunicacion o cémo y de qué se habla dentro del salén de
clase de lengua; el trabajo individual o de grupo, por mencionar sélo algunos (Da
Silva, 2008, 43).

Asi, nuestra propuesta apunta hacia una formacién docente integral que
busca fomentar una visién critica de la misma practica basada en principios psi-
copedagogicos.

El espacio ideal para hacer este ejercicio son los seminarios o grupos de trabajo,
por lo que este fue uno de los apoyos institucionales que los profesores destacaron
yaque fomentan la apropiacion de los programasy permiten profundizar en la activi-
dad docente. Ademas, debe existir un seguimiento o acompafamiento permanente.

Tomando en cuenta todo lo anterior, proponemos una formacién dividida en
tres modulos. El primero se enfoca en los aspectos propios de la disciplina, se trata
de que el profesor mantenga un buen nivel de lengua. Un curso para preparar el
DALF C1, por ejemplo, podria ser una buena opcién. Incluso el CCH podria buscar
el apoyo de la embajada para becar a los profesores. Estos cursos se desarrollarian
de manera paralela a los otros dos. El segundo mddulo busca establecer el vinculo
entre la disciplina y la didactica de la materia. Es aqui donde proponemos varios
cursos a elegir. Y el ultimo moédulo propone un seminario permanente centrado
en la observacion, reflexion y analisis de lo que sucede en el aula (ver Figura 1).***

CONCLUSIONES

Los profesores de francés hemos tenido que modificar nuestra practica docente
conforme los cambios en el curriculum oficial. La transicién no ha sido facil pues
también ha estado acompafiada de decisiones que no siempre han favorecido a
nuestra materia.

Hemos transitado de una modalidad como la comprension lectora a un manejo
de seis habilidades, de un enfoque discursivo a la perspectiva accional en cohabita-
cién con el enfoque comunicativo, lo que requiere de un desarrollo distinto en las
habilidades que por décadas el profesorado debia manejar.

Con el trabajo logramos indagar sobre las principales problematicas que hoy en
dia enfrentan los docentes de francés y algunas practicas didacticas que emplean
para solucionar las situaciones que enfrentan en el aula. Asi como las principales
necesidades metodologicas que enfrentamos al buscarimplementar la perspectiva
accional en nuestras aulas.
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Propuesta de formacién de profesores

Figural

Moédulo 3

Moédulo 1

Objetivo: El profesor sera capaz de:

« Articular una formacién en la didactica del
francés con la practica en el aula para favorecer
el aprendizaje.

« Desarrollar una actitud reflexiva sobre la
practica docente.

« Saber observar y analizar situaciones de clase

Objetivo: El profesor sera capaz de mejorar
su nivel en lengua extranjera (Francés)
Cursos propuestos:

« Perfeccionamiento de la expresion oral.

« Preparacion al DALF C1

Seminario propuesto:
» Observacion y reflexion de la practica de clase

—

Médulo 2

Objetivo: El profesor sera capaz de:
« Disefar actividades de aprendizaje

« Seleccionar materiales auténticos para incorporar a su practica en el aula

« Seleccionar recursos tecnoldgicos para la ambientacion y recreacion de las sesiones en el aula

« Elaborar actividades didacticas para desarrollar aprendizajes

Cursos propuestos:

« Planeacion a partir de una unidad didactica

» Ensefianza a partir de la perspectiva accional: el disefio de tareas

« Disefo de estrategias de comprension oral

» Ensefianza de la fonética

« Disefo de actividades para favorecer la interaccion oral en clase

« Disefio de actividades para laboratorio de idiomas o
- Diversificacién de las practicas de escritura I Médulol. Actualizacion discplinaria

« Evaluacion de la interaccidn oral y escrita I Medulo . Didctica de la materia
I Médulo lll. Andlisis de la practica en el aula
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Hoy es un reto de la Institucion sentar las bases en el camino de una construc-
cién colegiada de sus profesores. Creemos que una formacion integral de los pro-
fesores de francés en los tres niveles propuestos contribuira a lograr un desarrollo
de los conocimientosy las habilidades requeridas por un profesor de lengua-cultura
en la lengua extranjera.
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INTRODUCCION

Una de las prioridades institucionales a desarrollar de acuerdo al Plan de Trabajo
para la Direccion General de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humani-
dades para el periodo 2018-2022 era continuar con la Revision y Actualizacion de
los Programas de Estudio del CCH cuyo objetivo era dar seguimiento y evaluar los
resultados de los Programas de estudio (PE) actualizados para hacer los ajustes
necesarios en beneficio del aprendizaje de los alumnos.

Esta ponencia se realiza como resultado de lo elaborado al interior del semina-
rio central, que atendio la linea de accion de la conformacién de seminarios, coor-
dinado por la Direccién General, a traves de la Secretaria Académica.

El trabajo de este seminario esta inscrito en el Campo 4 del Cuadernillo de
Orientaciones 2018-2019, cuyo propdsito es: “Impulsar los programas prioritarios
convocados por la Direccion General del Colegio y coordinados por sus Secretarias,
con el apoyo de las direcciones de los planteles para la atenciéon de necesidades
especificas”.

Estos se enlistan en una serie de lineas de atencidon que retomamos para este
seminario como la instrumentacion, el seguimiento y la evaluacion del PE actuali-
zado de la asignatura de educacion fisica (EF).

Los objetivos que como seminario central se disefaron, se especifican a con-
tinuacion:



« Valorar la pertinencia del enfoquey de los propésitos del programa de estudio
de EF, en relacién con el Plan de Estudios, el Modelo Educativo del Colegio y
el Perfil del Egresado.

» Detectar las dificultades que presenta la aplicacion de las asignaturas y pro-
poner soluciones a las mismas.

« Evaluarelresultado de la aplicacion de los programas de estudio actualizados
y considerar su pertinencia para hacer los ajustes necesarios, con el apoyo de
los cuerpos colegiados.

Es oportuno manifestar que los objetivos enlistados arriba, se lograron en un
95%, a través de las actividades realizadas en el seminario.

En esta ponencia se presentaran los principales hallazgos encontrados en la
evaluacion del PE de la asignatura de educacion fisica (EF), resultados a partir de los
instrumentos aplicados para conocer los aciertos y desaciertos en la instrumenta-
ciony aplicacion de los mismos. Para ello, acudimos como sujetos de investigacion
a profesores de EF, al alumnado de la clase y a los coordinadores del area de los
cinco planteles. Estos trabajos se fundamentaron en varios autores, uno de los mas
destacados para ello, es John Dewey.

Para Dewey, la experiencia educativa es un elemento muy importante en la
practica docente, que muchas veces se omite. EL no cuestionaba la importancia de
la experiencia en el corazdn de la educacion sino mas bien en el peligro de que la
experiencia no fuera concebida de manera adecuada.

Por lo mismo, segiin Dewey, la educacion requiere de una buena filosofia de la
experiencia y su posterior instrumentacion para construir lo que él llamd el “conti-
nuo de la experiencia” (1938).

Quiza debido al grado de dificultad identificado por Dewey, una filosofiay praxis
de la experiencia educativa ha sido dificil de alcanzar. Las voces que promueven la
experiencia todavia permanecen como figuras marginales en oposicién a las prac-
ticas educativas dominantes.

Por lo anterior, en el contexto en el cual nuestra disciplina es una actividad
extracurricular con un Programa de Estudios actualizado después de casi 29 afos,
resulta importante escuchar esa experiencia para fortalecer la docencia.

En la concepcidn de John Dewey, la educacion como reconstruccion experien-
cial, se utiliza el presente y se aprovechan las experiencias que el hombre es capaz
de tener. El individuo debe darle sentido a la experiencia y sacarle provecho para
operar. En la educacion es una constante reconstruccion de la experiencia la forma
de darle cada vez mas sentido, habilitando a las nuevas generaciones a responder
a los desafios de la sociedad. Educar, mas que reproducir conocimiento, implica
incentivar a las personas para transformar algo.

Por otro lado, para la realizacion de este trabajo retomamos la investigacion
evaluativa.
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La investigacion evaluativa haido perfilandose como una metodologia concreta
en los ultimos quince afos. Esta metodologia queda delimitada por una termino-
logia propia, un conjunto de herramientas conceptuales y analiticas especificas, y
unos procesos y fases también especificos”.'

El conjunto define un campo de actuacion en el que realmente lo especificoes la
mezcla y no las partes constitutivas. Para Alvira (1991), algunas circunstancias que

han contribuido a conformar este campo de actuacion serian:

a) Mayor interrelacion entre las actividades de evaluacion y programa-
cion. Si en una perspectiva clasica la evaluacion se realiza después de las
actividades de planificacion, programacion y desarrollo de la intervencion,
en la actualidad ambas actividades caminan de forma paralela.

b) La investigacion evaluativa es investigacion (con todos los consideran-
dos epistemoldgicos, metodoldgicos y técnicos que ello entraia), pero es
mas que investigacion, ya que se entiende como un proceso cuya finalidad
es aplicar procedimientos para acumular evidencia valida y fiable sobre la
manera y grado en que un conjunto de actividades producen resultados o
efectos concretos. Intenta determinar el valor de la accion educativa, buscar
soluciones a problemas concretos o mejorar las estrategias de actuacion.

c) Se produce una mayor implicacion de las partes interesadas (observa-
cion participante, investigacion accién).

d) Pueden integrarse estrategias de investigacion muy diversas, tanto
cuantitativas como cualitativas. Es un campo de trabajo que posibilita la
utilizacion simultanea y sucesiva de diferentes metodologias para el tra-
tamiento de los temas objeto de estudio e intervencién. Sera la naturaleza
especifica del programay su pericia

METODOLOGIA

Algunos autores sefialan que la investigacion evaluativa es el método concreto de
la evaluacion, pues aporta las herramientas de la investigacion social para hacer
mas preciso y objetivo el proceso de evaluar.

En su forma de investigacion, la evaluacion establece criterios claros y espe-
cificos que garanticen el éxito del proceso, relne sistematicamente informacién,
pruebas y testimonios de una muestra representativa de las audiencias que con-
forman el programa para evaluar, traduce dicha informacion a expresiones valo-
rativas y las compara con los criterios inicialmente establecidos y finalmente saca
conclusiones.?

1 Colas, P.y Rebollo, M2 A. (1993): Evaluacion de programas. Una guia practica. Sevilla, Kronos p46
2 Correa S., Puerta A. y Restrepo B. (2002). “Investigacion Evaluativa”. Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacién Superior, ICFES. Colombia. 3 Op. Cit.



La investigacion evaluativa podria definirse, entonces, como “[...] un tipo es-
pecial de investigacion aplicada cuya meta, a diferencia de la investigacion basica,
no es el descubrimiento del conocimiento. Poniendo principalmente el énfasis en
la utilidad, la investigacion evaluativa debe proporcionar informacion para la pla-
nificacién del programa, su realizacion y su desarrollo. La investigacion evaluativa
asume también las particulares caracteristicas de la investigacidon aplicada, que
permite que las predicciones se conviertan en un resultado de la investigacion”.?

RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO DE LA
EVALUACION DE LOS PE DE LOS PROGRAMAS

Durante el desarrollo del proyecto, se realizaron de forma general las siguientes ac-
tividades, para el diagnodstico del programa de estudios la técnica FODA y encuesta
a profesores de EF con base a un instrumento de evaluacion de PE realizado por la
ANUIIES.

Paralainstrumentacién serealizd un cuestionario de conocimientos a los alum-
nosy ademas, entrevistas. Lo que realmente se aprende en todos y en cada uno de
los estadios de la experiencia, constituye el valor de esa experiencia y la finalidad
primordial de la vida -desde esta visidon- la que se enriqueceria en todo momento.

Asi, la educacion es reconstruccion y reorganizacion de la experiencia que otor-
ga sentido a la experiencia presente y aumenta la capacidad para dirigir el curso de
la experiencia subsiguiente y experiencias posteriores.

FODA, PARA EVALUAR EL PROGRAMA
DE ESTUDIOS DE EDUCACION FISICA

Este diagnostico se realizo a través de la técnica FODA, con la participacion de to-
dos los integrantes.

Para evaluar la pertinencia de programas educativos con FODA se deben con-
siderar primero las fortalezas y debilidades (analisis interno) para después revisar
sus oportunidades y amenazas (analisis externo).

Este analisis debe realizarse de manera proactiva, es decir, no sélo tener la ini-
ciativa de realizarlo “de oficio”, sino con la responsabilidad de hacer que las cosas
sucedan, decidiendo qué se deber hacer y como se va a hacer.

El analisis interno en el ambito educativo debe evaluar los siguientes puntos:
objeto de estudio, objetivos del programa, justificacion del programa, campo de
desempefio, investigacion, proyeccion social, competencias, modelo pedagogico,
evaluacion del aprendizaje, educacién continua y posgrados.

De tal forma que nos organizamos en pequeios grupos para realizar un FODA
de un apartado especifico del Programa y después el resultado se le pasé a otro
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equipo para complementar el instrumento; posteriormente, se presentaron en
plenaria donde se abri6 el debate sobre los rubros que deberian y no estar ahi, a
través de una discusién organizada, después de dos sesiones se obtuvieron los ins-
trumentos elaborados que se detallan a continuacion:

« Universo: 89 profesores de Educacion Fisica del Colegio de Ciencias y Huma-
nidades.

» Muestra: 25 profesores, integrantes del Seminario.

« Organizacion: Panel. Esta técnica se divide en equipos de expertos o especia-
listas en la materia, que discuten un tema en forma de didlogo o conversacion
ante el grupo. El tema en este caso fue el Programa de Educacion Fisica. En el
panel se relinen varias personas para exponer sus ideas sobre un determinado
tema ante un auditorio. La diferencia consiste en que en el panel los “exper-
tos” no “exponen”, no actlan como “oradores”, sino que dialogan, conversan,
debaten entre si el tema propuesto, desde sus particulares puntos de vista,
cada uno se ha especializado en una parte del tema general. En el panel, la
conversacion es basicamente informal, pero con todo, debe seguir un desa-
rrollo coherente, razonado, objetivo, sin derivar en disquisiciones ajenas o
alejadas del tema, ni en apreciaciones demasiado personales.

s
i




Los resultados de estos paneles se reflejan en la elaboracion de los FODA los

cuales presentamos a continuacion:

F.1. Los docentes aplican el programa actualizado
del CCH.
F.2. Docentes comprometidos con el desarrollo y
aplicacion del programa de la asignatura.
F.3. Gusto por la actividad fisica por parte de los
alumnos.

F.4. Asistencia a la clase de E.F. de un 90% de
la poblacién de alumnos de 12y 22. Semestre
que les corresponde recibir el servicio de la
especialidad (aunque no tenga créditos).

D.1Los docentes no implementan el trabajo
interdisciplinario y de transversalidad.
D.2. Los docentes tienen desconocimiento del
programa actualizado que no permite que el
enfoque se alcance.

D.3. Los alumnos no tienen conocimiento de
la asignatura ni habitos de una vida saludable
(ejercicio, nutricidn, etcétera).

D.4. El docente utiliza pocos instrumentos de
evaluacion de las fases iniciales, formativay
sumativa de las unidades.

D.5. Suspension de clases.

O.1. Se cuenta con un programa actualizado por
el H. Consejo Académico del CCH.

0.2. La autoridad ofrece instalaciones deportivas
y digitales para las actividades de Educacién
Fisica.

0.3. La autoridad proporciona material didactico
y deportivo.

A.l. Falta de espacios ex profeso para la materia
de Educacion Fisica.

A.2. La falta de recursos: material deportivo
bibliografico y de cdmputo, software, etcétera.
A.3. La autoridad proporciona poco material
didactico y de mala calidad.

A.4. Falta obligatoriedad y de créditos de la
asignatura.

A.5. Falta de espacios para el almacenaje de
materiales didacticos.

A.6. Falta de conocimiento de las autoridades
con respecto a las actividades que se realizan.
A.7. Falta de referencias bibliograficas digitales.
A.8. Falta de espacio pedagogico (aulas, salas
de proyeccion, etc.) para abordar los contenidos
conceptuales.

Definida como una investigacion realizada sobre una muestra de sujetos repre-
sentativa de un colectivo mas amplio, utilizando procedimientos estandarizados
de interrogacién con intencién de obtener mediciones cuantitativas de una gran
variedad de caracteristicas objetivas y subjetivas de la poblacién

La encuesta es una técnica de recogida de datos mediante la aplicacién de un
cuestionario a una muestra de individuos. A través de las encuestas se pueden co-
nocer las opiniones, las actitudes y los comportamientos de los individuos.

En una encuesta se realizan una serie de preguntas sobre uno o varios temas a
una muestra de personas seleccionadas siguiendo una serie de reglas cientificas que
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hacen que esa muestra sea, en su conjunto, representativa de la poblacion general
de la que procede.
De lo anterior, se desprende que:

« Lastécnicas de la encuesta se adaptan a todo tipo de informacién a cualquier
poblacién.

« Las encuestas permiten recuperar informacién sobre sucesos acontecidos a
los entrevistados.

« Las encuestas permiten estandarizar los datos para un analisis posterior, ob-
teniéndose gran cantidad de datos a un precio bajoy en un periodo de tiempo
corto.

« Las encuestas se pueden realizar sobre el total de la poblacion o sobre una
parte representativa de la misma que llamaremos muestra.

Universo: 89 profesores de Educacién Fisica del Colegio de Ciencias y Humani-
dades.

Muestra: 25 profesores.

Se aplicé un cuestionario a los docentes integrantes del Seminario sobre los as-
pectosy criterios que influyen en la instrumentacién de un PE, ya que la evaluacién
que realizamos no se dirigié a solo una parte de los actores del proceso educativo.

El disefo y aplicacion del cuestionario constituyd cuarenta y cuatro (44) reac-
tivos con dos opciones de respuesta: Si/No; el instrumento se aplicé por medio de
una aplicacién de Google. Los reactivos se agruparon en seis categorias de analisis
que se describen a continuacion:

1. Campo disciplinar. Bases metodologicas, teodricas, filosoficas y cientificas
que comprende una disciplina. Los componentes del campo disciplinar son:
Cuerpo de conocimientos de la disciplina. Sustento de la disciplina, considera
el desarrollo historico.

2.Estructura curricular y programas de estudio. Agrupacion y ordenamiento
de los contenidos curriculares que integran unidades coherentes de aprendi-
zaje, conforme al modelo y modalidad educativa.

3.Instrumentacion del programa. Este apartado se refiere al tiempo desti-
nado para desarrollar el programa, las unidades, los materiales adjuntos de
apoyo para la puesta en marcha del programa como guias u otros.

4.Contenidos y Aprendizajes. Rubros que intentan conocer la congruencia
entre los objetivos del programa, con los contenidos y aprendizajes que se
plantean alcanzar, atendiendo al mismo tiempo al Modelo Educativo.



5.Infraestructura y Material. Este dmbito hace referencia al conjunto de mue-
bles y equipamiento instalados en el Colegio para desarrollar las actividades
curriculares y administrativas. EL mobiliario y los espacios especificos para es-
tudiantes y docentes es un recurso esencial para que el proceso educativo se
desarrolle en condiciones optimas y coadyuve al alcance de los aprendizajes
en lo especifico del programa de estudios evaluado.

6. Evaluacion. Son aspectos que indagaron si el programa ofrece posibilida-
des para fortalecer y consolidar los aprendizajes, asi como los logros de los
objetivos o propdsitos en cualquier campo de estudio. La evaluacién permite
evidenciar cuales son las necesidades prioritarias que se deben atender y
—desde la perspectiva educativa— debe mostrar congruencia entre saber y
desempeio, esta formula es la que puede encausar a la educaciéon hacia la
lamada calidad.

A manera de resumen, se concluye que la estructura del programa de nuestra
asignatura es coherente con los lineamientos institucionales, pero son necesarios
varios ajustes en cuanto a los puntos 3, 4 y 6, para adecuarlos a las necesidades
actuales de los estudiantes.

Se realizé mediante la comparacién entre el estado poblacion objetivo (linea de
base) y otro de “comparacién” que es la situacion existente después de un tiempo
de operacién del proyecto (linea de comparacién) eliminando la incidencia de fac-
tores externos. Los modelos para medir efectos e impactos son los mismos, sélo
cambian los indicadores utilizados. Existe una familia de modelos cuyo objetivo
es medir el impacto, en que se basa es un Modelo no experimental. Utilizamos el
que se ocupa con mayor frecuencia que es el Modelo Antes-Después (sin grupo de
comparacion).

Se efectlo una medicion “antes” que se aplicara el programa de Educacion Fi-
sica y se comparan los valores obtenidos con los resultados derivados de levantar
una linea de comparaciony “después” que el programa habia concluido.

Este disefio no permitié eliminar el efecto del contexto, y por tanto, tampoco
es posible determinar en qué medida los cambios registrados son imputables al
proyecto.

De esa manera se realizo el siguiente diagndstico:
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Universo: 19,000 alumnos de ler. Semestre de los cinco planteles del CCH
(Generacion 2018).
Muestra: 2016, alumnos.

Resultados, analisis e interpretacion (a manera de ejemplo)

Es importante conocer los conocimientos previos de los alumnos, sus respues-
tasysuinterés;yainiciado el semestre es notorio sumanera de percibiry manifestar
las interpretaciones de lo que es la Educacion Fisica para ellos, el contenido de la
unidad 1 Cultura fisica, viene a poner en claro las diferencias de lo que significa el
deporte, la recreacion, la corporeidad, la educacion fisica, etc.; por lo tanto la am-
bigliedad de sus respuestas al inicio con relacion al final se disipan ampliamente.

Universo: 87 profesores de Educacion Fisica del Colegio de Cienciasy Humanidades.
Muestra: 17 profesores, pero solo contestaron 16.

Este serealizd por el Consejo Académico del Bachillerato de la UNAM (CAB), en
conjunto con la Secretaria Académica del CCH en colaboracion con los seminarios
centrales.

En el caso de Educacion Fisica, se invitd a los coordinadores de los planteles
turno que son diez y a los integrantes del seminario. Es importante mencionar
que algunos integrantes del seminario son al mismo tiempo coordinadores. Los
resultados mas particulares de este cuestionario se presentaran a través de una
publicacion del Colegio, sin embargo de forma general presentamos los resultados
de este primer instrumento utilizado.

El instrumento institucional mide la percepcién que los docentes poseen acerca
del programa de estudio de Educacion Fisica. Se disefid con base en los siguientes
indicadores:

« Con respecto a los apartados o estructura del programa, considera:
1. Introduccion.
2.Propositos y Aprendizajes.
3.Tematica.
4.Tiempo Didactico.
5.Estrategias Didacticas.
6.Evaluacion del Aprendizaje
7. Fuentes de Consulta.



En lo referente a los criterios académicos que definié el CAB para la revision de
planesy programas, tenemos los siguientes:

» Adecuacion.

« Congruencia.

« Factibilidad.

« Relevancia.

« Vigencia.

El cuestionario cuenta con un total de 46 enunciados, mismos que se encuen-
tran divididos por apartadoy asignados a un criterio especifico. Después de analizar
estos datos, se obtuvieron los siguientes resultados:

Del cuadro anterior, el 83% de los profesores estd de acuerdo o totalmente de
acuerdo con el programa de estudio. Sin embargo, el 7% manifiesta su desacuerdo
o total desacuerdo en algunos aspectos.

La entrevista consiste en “la recogida de informacién a través de un proceso de
comunicacion, en el transcurso del cual el entrevistado responde a cuestiones,
previamente disefiadas en funcion de las dimensiones que se pretenden estudiar,
planteadas por el entrevistador”.

Segun Kerlinger (1997), la entrevista del tipo estructurada seria mejor que los
cuestionarios autoadministrados para sondear el comportamiento de las personas,
susintenciones, susemociones, sus actitudesy sus programas de comportamiento.

La entrevista estructurada se caracteriza porque se realiza a partir de un cues-
tionario previamente elaborado, el cual es aplicado inflexiblemente, tanto en el
contenido de las preguntas como en su orden.

Por esa razdn, se realizo la entrevista a alumnos de primer semestre que esta-
ban cursando Educacion Fisica, bajo los siguientes parametros:

Universo: 9,500 alumnos de primer semestre.
Muestra: 50 alumnos, 10 por cada plantel, 5 por plantel turno.

Se realizd una entrevista semiestructurada a los dos coordinadores de cada plan-
tel para conocer el porcentaje de profesores que aplican el programa de estudios,
cuantos lo conocen, cdmo evaluan, si se desarrollan reuniones de seguimiento e
instrumentacién del programa.

Los resultados de este instrumentd son interesantes porque complementan en
gran medida los resultados finales, pero el formato es complicado.
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Después de analizar los datos de los instrumentos mencionados anteriormen-
te, llegamos a las siguientes conclusiones.

CONCLUSIONES

Los aprendizajes con mayor dificultad de encuentran principalmente en las unida-
des |y IV de nuestro programa (Cultura Fisicay Formacion para la Recreacion), pero
se encontro que en la Unidad Ill (Formacion para el Deporte) donde los alumnos
solicitan deportes alternativos. Y en la Unidad Il (Formacion para la Salud) se les
dificultan los temas referentes a la nutricion y a los trastornos alimentarios.

Se realizé un analisis muy completo por medio de un instrumento que permitio
registrar a cada integrante del seminario los materiales bibliograficos existentes en
cada plantel, para determinar su viabilidad en cuanto al programa, y se encontro
que la mayoria de ellos estaban desactualizados. De acuerdo con ello, se solicité la
actualizacion de estos materiales.

Los integrantes del Seminario presentamos las siguientes consideraciones después
de realizada la evaluacion:

 Es importante tener un Programa de Estudios de la materia porque nos da
una linea de accion que nos permite brindar las herramientas necesarias para
fortalecer la apropiacién de destrezas, habilidades, capacidades fisicas e inte-
lectuales que le permitan al alumno aplicarlo en su vida cotidiana.

« El porcentaje de profesores que participo en la elaboracion del Programa
de Estudios fue del 70%, porque la actualizacién fue un proceso de cerca de
cuatro afos donde participaron dos consejos académicos diferentes, una co-
mision especial revisora, y se enviaron instrumentos para levantar la opinion
de casi todos los profesores que integra el Departamento de Educacion Fisica.

 La mitad de los docentes de educacion fisica no estan de acuerdo con el
Programa ya que estaban acostumbrados por muchos afos a atender a los
alumnos con un programa especifico para la materia. Mientras la otra mitad
si estan de acuerdo, porque el programa anterior ya no cubria con las necesi-
dades tanto de alumnos como del contexto actual.

« Consideramos que la aplicacion del Programa es pertinente ante las grandes
problematicas de salud que presenta el grupo poblacional del adolescente



principalmente como la obesidad, el sedentarismo, trastornos alimenticios, y

porotro lado es pertinente porque atiende el desarrollo integral del estudian-
te del CCH desde una perspectiva critica atendiendo el Modelo del Colegio.
Esto es viable porque existen espacios y horarios en los alumnos del primery
segundo semestre donde se puede desarrollar la clase.

En conclusién, consideramos viable el Programa pero se requiere disefar un
instrumento que nos permita conocer su alcance.

En ese sentido, se requiere sensibilizar a los docentes en su aplicacion. Necesi-
tamos instrumentos para mejorar su aplicacién y evaluacién. Es necesaria la actua-
lizacion constante y que los docentes dediquen tiempo a la planeacién, asi como el
disefio de estrategias innovadoras.

Materiales de apoyo

En este rubroy de acuerdo a diversos analisis, el seminario determind que es nece-
sario que contemos con materiales didacticos actuales como Objetos de Aprendi-
zaje Interactivos y Multimedia, Apps, Podcast, Videos Educativos, entre otros que
permitan abordar los temas conceptuales sin restar tiempo de clase practica.

Propuesta para la formacién de profesores

Consideramos que es necesario contar con cursos que apoyen las tematicas de las
unidades 1y 4 de nuestro programa, asi como cursos de actualizacion deportiva que
tengan también un enfoque sobre deportes alternativos e inclusivos.

Deigual forma, se requiere actualizacion con respecto al desarrolloy utilizacién
de nuevas tecnologias, asi como de modelos pedagogicos actuales.
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